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RESUMO

Frente as discussdes que estdo ocorrendo no pais em relacdo as reformas das Licenciaturas e as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), este Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC)
tem como objetivo caracterizar minha experiéncia no Estagio Supervisionado da Quimica
Licenciatura da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), na tentativa de contribuir para o
aprimoramento deste conjunto de disciplinas. Utilizamos como instrumentos de coleta de dados
0 Regulamento do Estagio Supervisionado da Quimica Licenciatura da UFOP (REUFOP), dois
regulamentos nacionais sobre o Estagio Supervisionado e a formacdo inicial de professores para
a Educacdo Baésica - Lei 11.788/2008 e Resolugdo n°2/2015, as atividades elaboradas e
desenvolvidas nos Estagios I, Il e 11, os planos de ensino dessas disciplinas, as entrevistas com
as professoras orientadoras e supervisoras e a matriz curricular da Quimica Licenciatura da
UFOP. A analise dos dados evidenciou uma efetiva integragdo teoria-pratica nessas disciplinas
e permitiu a identificagdo de quatro aspectos como possiveis contribuintes para a melhoria do
Estagio Supervisionado da Quimica Licenciatura da UFOP, a saber: a efetiva integracao entre
professor  orientador, professor supervisor e estagidrio, a abordagem das
diversidades/especificidades formativas no curriculo, um maior nimero de experiéncias de
regéncia e um maior tempo de reflexdo sobre as mesmas. Verificou-se que os trés ultimos
aspectos podem ser contemplados na proposta curricular para uma nova Licenciatura de Julio
Emilio Diniz-Pereira. No entanto, para que qualquer proposta de mudanca possa se efetivar,
entendemos que é fundamental o conhecimento e entendimento do papel de todos os atores

envolvidos no processo de formagéo do futuro professor.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado; DCN; profissionalizacdo docente.
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1. INTRODUCAO

1.1 Contexto de Elaboragéo deste Trabalho de Concluséo de Curso

Véarios movimentos se efetivaram com o objetivo de repensar a formacgdo de
profissionais do magistério da educacdo basica nas Ultimas décadas. Questdes e proposicoes
pertinentes vém sendo colocadas, direta ou indiretamente associadas a valorizacdo desse
profissional. Neste sentido, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), buscou garantir maior
organicidade para a sua formacgéo por meio das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacdo bésica-
(DOURADO, 2015).

Segundo Dourado (2015), a formacéo de profissionais do magistério da educacéo basica
tem se tornado um campo de disputas de concep¢des, dindmicas, politicas e curriculos. Ainda
que estudos e pesquisas expressem diferentes vises sobre esses diferentes pontos, eles apontam
de forma generalizada que é primordial repensar a formacao desses profissionais. Nessa direcdo
e com o mencionado intuito de trazer maior organicidade na formacéo dos profissionais do
magistério, em 9 (nove) de junho de 2015, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, foram
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP). Em 24 (vinte e
quatro) de junho de 2015 elas foram sancionadas pelo Ministério da Educagédo (MEC).

Nesse contexto de mudangas, na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), situada
no estado de Minas Gerais, as Licenciaturas estdo passando por um processo de reforma para
atender as demandas das DCN. Para isso, a partir desse ano de 2016, varios encontros com o
tema: “Encontro da Rede de Trocas das Licenciaturas da UFOP'” estdo ocorrendo com o intuito
de trocar experiéncias e conhecimentos, discutir ideias e, a partir disso, tentar estabelecer um
curriculo nas Licenciaturas que ndo sé atenda o disposto nas DCN, mas que contribua
efetivamente para a melhoria da formacéo dos profissionais do magistério da educacéo basica.

Alguns estudiosos da educagdo como: Julio Emilio Diniz Pereira (Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG)), Maria Isabel da Cunha (Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS)), Magali Silvestre (Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP)), Bernadete

Gatti (Fundagdo Carlos Chagas, Departamento de Pesquisas Educacionais), dentre outros,

1 Alguns dados utilizados nesse trabalho, foram coletados nesse encontro.



deram a sua contribuigdo nesse momento de discussdo sobre as Licenciaturas em geral e da
UFOP em especial.

A proposta desse Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) foi pensada nesse contexto de
reforma como uma tentativa de contribuir para as discussdes sobre o Estagio Supervisionado
no curso de Quimica Licenciatura da UFOP. Assim, levando em consideragdo as discussdes
que estdo ocorrendo em relacdo as mudancas das Licenciaturas no Brasil e as novas DCN, nesse
TCC pretendemos caracterizar as disciplinas de Estagio Supervisionado e a experiéncia de
estadgio por mim vivenciada no curso de Quimica Licenciatura da UFOP e, partindo de tal

caracterizagdo, apontar os possiveis focos de reformulacdo dessas disciplinas.

1.2 Formacao de professores no Brasil e o Estagio Supervisionado

Com o objetivo de situar a formagdo de professores no Brasil e o Estagio
Supervisionado, nessa secdo, fazemos uma breve digressdo historica dos principais aspectos
gue permearam esses contextos. Para isso, foram selecionados alguns dos momentos discutidos
na literatura da area para uma caracterizacdo de propostas e mudancas que ocorreram e

continuam ocorrendo ao longo dos tempos.

1.2.1 Anos 30: As legislactes estaduais

Até a Lei 5692/71, os cursos de formacdo de professores para atuar nas séries iniciais
do primeiro grau (atual Ensino Fundamental), ocorriam nas chamadas “Escolas Normais”. As
“Escolas Normais” foram criadas no Brasil a partir de 1833 e tinham uma legislagdo nacional
Unica. Antes disso, cada estado tinha a sua legislacao propria.

Segundo Saviani (2009), de 1890 a 1932, ocorreu o estabelecimento e expansdo das
Escolas Normais. Nesse periodo, foi fixado o padrdo de organizagdo e funcionamento dessas
escolas com a reforma da instrucdo publica do estado de Sdo Paulo que ocorreu em 1890. Os
reformadores da época foram inspirados no argumento de que “sem professores bem
preparados, praticamente instruidos nos modernos processos pedagdgicos e com cabedal
cientifico adequado as necessidades da vida atual, o ensino ndo pode ser regenerador e eficaz”
(SAO PAULO, 1890 apud SAVIANI, 2009, p.145).

Para formar professores mais bem preparados, houve a necessidade de reformulacao do

plano de estudo das Escolas Normais. Essa reformulacdo foi marcada por dois pontos chaves:



enriquecimento dos conteudos curriculares existentes; e foco na préatica de ensino. Para isso, foi
criada a escola-modelo, anexa a Escola Normal. As escolas-modelos eram destinadas a
preparacdo cientifica e técnica do professor. Elas fundamentaram a sua metodologia
especialmente no método intuitivo? de ensino. Em 1892, todo o ensino publico de S&o Paulo
aderiu aos seus principios (BOYNARD, 2006).

Essa reforma da Escola Normal se estendeu para as principais cidades do interior de S&o
Paulo e se tornou referéncia para outros estados do pais. Educadores de outros estados vinham
para observar e estagiar nessas cidades de S&o Paulo, outras vezes esses estados recebiam
professores paulistas (SAVIANI, 2009). Assim, as Escolas Normais se firmavam e expandiam
por todo o pais.

Observa-se, a partir da reforma paulista, a fixacdo do padrdo da Escola Normal. Mas
essa expansao nao foi traduzida em avancos significativos no que diz respeito a qualidade do
ensino. Havia ainda uma preocupacdo muito grande com o dominio dos conhecimentos a serem
“transmitidos”. Dali, surgem os Institutos de Educacdo que aliavam 0 ensino e a pesquisa
(SAVIANI, 2009).

1.2.2 1939-1971: Organizacao e implantacao dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacéo do padréo das Escolas Normais

Nesse periodo, os Institutos de Educacdo do Distrito Federal e de Sdo Paulo tornaram-
se a base dos estudos superiores de Educacdo, passando assim, ao nivel universitario. O instituto
paulista foi incorporado a Universidade de Sdo Paulo e o carioca, a Universidade do Distrito
Federal.

De acordo com Saviani (2009), foi sobre essa base que se organizaram o0s cursos de
formacdo de professores para as escolas secundarias (atual Ensino Fundamental I1), alastrando-
se para todo o pais a partir do decreto-lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939. Tal decreto deu
organizacao definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, a qual era
composta por quatro se¢des fundamentais: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia. Entre suas

finalidades principais estavam:

2 Esse método fundamenta-se na oferta de dados sensiveis a observacéo e a preparagdo dos alunos por meio da
observacdo espontinea e da experimentagdo como meio de adquirir conhecimentos. Em seguida, esses
conhecimentos séo direcionados para uma perspectiva discursiva (MONARCHA, 1999, apud BOYNARD, 2006,
p.180).
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e Preparacao de trabalhadores intelectuais para o exercicio das atividades culturais de ordem
desinteressada ou técnica;

e Preparacao de candidatos ao magistério do ensino secundario e normal;

e Realizacdo de pesquisas nos varios dominios da cultura, objetos de ensino (PROEDES,
2016).

Além da organizacdo da faculdade mencionada, uma das marcas do decreto-lei n° 1.190,
foi a disseminacdo por todo o pais do modelo que ficou conhecido como “férmula 3+1”,
adotado na organizacao dos cursos de Licenciatura e de Pedagogia. Os cursos de Licenciatura
formavam os professores para lecionar as varias disciplinas que compunham os curriculos das
escolas secundarias; ja os cursos de Pedagogia formavam professores para exercer a docéncia
nas Escolas Normais. O esquema era estruturado da seguinte maneira: trés anos para o estudo
das disciplinas especificas (conteldos cognitivos especificos de um campo de atuacdo) e um
ano para a formacéo didatica (disciplinas pedagdgicas) (SAVIANI, 2009).

A Figura 1 apresentada na comunicacao oral proferida pelo professor e pesquisador da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Jalio Emilio Diniz Pereira, no | Encontro da
Rede de Trocas das Licenciaturas da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), representa

a distribuicdo das disciplinas segundo esse modelo.

Bacharelado

Legenda: Organizagdo das matrizes curriculares

B  Conhecimento sobre o objeto de ensino

[ 1  Conhecimento pedagdgico

Figura 1: Formula 3+1 (1930-1968) (DINIZ-PEREIRA, comunicacdo oral, 18 de abril, 2016)

A partir da Figura 1, observa-se uma excessiva preocupacdo em preparar o futuro
professor em termos do conhecimento dos conteudos objetos de ensino (por exemplo,
contetdos especificos dos dominios do conhecimento ensinado como os da quimica, da historia,
da matematica, etc.), em relacdo aos contetdos pedagdgicos. Sem falar, que o professor em

formacédo ndo vivenciava disciplinas propostas na perspectiva de integragédo teoria-préatica, ou
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seja, disciplinas nas quais a preparagdo para a pratica docente fosse trabalhada e vivenciada de
maneira indissociavel das teorias da educacdo e cognicdo e dos conhecimentos do objeto de
ensino.

Segundo Souza (2001) apud Freire e Campos (2008), a causa principal desse tipo de
estruturacdo do curriculo na formacéo de professores foi a tese defendida na época de que todo
o controle do ensino deveria ficar a cargo do Estado, sem investimento privado. A maxima
imposta pelo regime militar — seguranca e desenvolvimento — levou a associagéo entre técnica
e eficiéncia na formacdo dos profissionais da educacdo. Como consequéncia, 0s cursos de
formagdo de professores tiveram suas estruturas curriculares pautadas numa dimens&o tecnica,
ignorando-se as dimensdes sociais e politicas, tdo importantes para a compreensdo do contexto,
suas contradicdes e ideologias.

O modelo 3+1, pautado nessa racionalidade técnica, é entendido na literatura como um
modelo ultrapassado, uma vez que o professor é treinado no seu fazer a partir de uma ideia de
aplicacdo dos conhecimentos cientificos em situacfes praticas (ROSA; MEDEIROS;
SHIMABUKURO, 2001). Nesse modelo o professor tem o papel de transmitir os
conhecimentos e os alunos sdo considerados meros receptores de informacdes, sem nenhuma
reflexdo no ato de ensinar (FREIRE; CAMPQOS, 2008).

Gil-Pérez e Carvalho (2001) apud Freire e Campos (2008), criticam esse modelo devido
ao0s seguintes aspectos:

e As aulas expositivas tornam os professores apenas receptivos e os decepcionam
da ideia de serem geradores do conhecimento;

e As préticas de laboratério desenvolvidas de forma algoritmica em nada
favorecem o entendimento da atividade cientifica;

e O estudo de metodologias de ensino sem sua aplicacdo em contextos reais ndo
permite aos futuros professores compreenderem seus principais aspectos e a
utiliza-los quando forem requisitados (p. 1523).

A Lei Organica do Ensino Normal, de 02 de janeiro de 1946 (Decreto-Lei 8530/46), foi
também um marco na formacdo de professores no Brasil. Segundo Pimenta (2010), ela vem
corrigir a situacdo diferenciada e desigual do Ensino Normal nos estados. Através dessa lei 0
Ensino Normal passa a ter cursos em dois ciclos: curso de regentes do ensino primario (atual
Ensino Fundamental I), com duracdo de quatro anos; e curso de formacdo de professores
primarios, com duracdo de trés anos. Cursos de especializagdo para professores primarios ja
formados e cursos de habilitacdo para administradores escolares do grau priméario, também

foram implantados.
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Essa lei estabeleceu um curriculo Unico para toda a federacdo, mas cada estado poderia
acrescentar disciplinas ou desdobrar as que foram definidas. A disciplina “Didatica e Pratica de
Ensino” poderia ser acrescentada no curriculo do curso de regente no quarto ano de curso. As
disciplinas “Metodologia do Ensino Primario” (segundo e terceiro anos) e “Pratica de Ensino”
(terceiro ano) constavam no curso de formacao de professores.

O ensino superior no Brasil passou por varias reformas, entre elas, a Reforma
Universitaria de 1968. Essa reforma foi consolidada pela Lei n°® 5540, de 28 de novembro de
1968. De acordo com Weber (2009), a reforma de 1968 pode ser considerada uma solucédo
temporaria para o problema da educac¢do no pais, uma vez que, muitas das reformas que
ocorreram nessa época ainda continuam presentes atualmente na organizacdo das instituicGes
educacionais brasileiras. Se antes, o controle do ensino superior brasileiro deveria ficar a cargo
do estado, sem interferéncia privada, aqui, a partir da década de 1950, surge como protagonista
os estudantes, que se inserem de forma sistemética na discussao sobre a situacdo da educacao
no pais.

A elaboracdo da Lei 5540/1968 se deu num contexto de repressao institucionalizada e
de intervencdo militar em diversas instituicdes de ensino superior e deixou-nos uma concepcao
de uma universidade com base na produ¢do do conhecimento. Essa lei tornou-se favoravel as
condicbes para a efetivacio da pos-graduacdo nas universidades puablicas, que
consequentemente trouxe a oficializacdo da pesquisa em areas basicas e profissionais. Essas
pesquisas conduziram a avangos importantes na tecnologia, nas ciéncias exatas e da natureza,
nas ciéncias sociais, na educacdo e na satde. No que diz respeito as politicas educacionais, a
comunidade académica sendo convidada ou néo a participar da sua elaboracéo, ndo descuidou
desse setor (WEBER, 2009).

No que concerne a reestruturagdo curricular, no entanto, os efeitos dessa reforma foram
pouco expressivos. A Figura 2 representa a configuracdo do curriculo de grande parte dos
cursos de formacgdo de professores apos a reforma do ensino de 1968 (DINIZ-PEREIRA,
comunicagéo oral, 18 de abril, 2016). Nela, ainda se observa a predominancia das disciplinas
de conhecimento sobre o objeto de ensino. Em relacdo a formula 3+1 (Figura 1), nota-se uma
diminuigdo nas disciplinas de carater pedagogico e uma insercdo, de forma “bem timida”, de
duas disciplinas de carater pratico e tedrico-pratico: a Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado respectivamente. Em suma, tem-se ainda um curriculo fundamentado em uma

visdo tecnicista da formacao de professores.
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Ciclo Basico Licenciatura

. Conhecimento sobre o objeto de ensino

1 Conhecimento pedagogico

I Conhecimento pedagogico sobre o objeto de ensino (“Praticas de Ensino”)
I

Conhecimento “tedrico-pratico” (“Estagio Supervisionado”)

Figura 2: Férmula 2,5+1,5 (Apo6s a reforma de 1968) (DINIZ-PEREIRA, comunicacdo oral, 18
de abril, 2016)

1.2.3 1971-1996: A Escola Normal é substituida pela habilitacdo especifica para o

Magistério

Com o golpe militar de 1964, houve a exigéncia de adequa¢des no campo educacional
que foram efetivadas mediante mudancas na legislacao do ensino. Neste sentido, foi implantada
a Lei 5692/71 que modificou a estrutura do ensino primario, secundario e colegial, os quais
passaram a chamar, 1° (atual Ensino Fundamental) e 2° (atual Ensino Médio) graus. Nessa nova
configuracdo desaparecem as Escolas Normais e 0 2° grau passa a ter, entre uma das suas
profissionaliza¢Ges, 0 magistério, no qual o egresso podia atuar na pré-escola e nas series
iniciais do 1° grau (12 a 42 séries).

Em 6 de abril de 1972, foi aprovado o Parecer n® 346/72 que organizou a habilitacéo
especifica do magistério em duas modalidades béasicas: uma modalidade com a duragdo de trés
anos, que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com a duracdo de quatro anos, habilitando
ao magistério até a 62 série do 1° grau. Na falta de professores habilitados em quantidade
suficiente, os egressos do curso de formacao com duracdo de quatro anos poderiam lecionar até
a 82 série.

No que concerne a organizacao curricular, a Pratica de Ensino ficou entendida como o
Estagio, uma vez que o Parecer n® 346/72 diz: “A Prética de Ensino devera ser realizada nas
préprias escolas da comunidade, sob a forma de Estagio Supervisionado”. Ainda segundo esse

parecer:
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“Quando dizemos escolas da comunidade, estamos indicando o procedimento que
nos parece o0 mais aconselhavel, isto €, que o estagio seja realizado quer em escolas
da rede oficial, quer da rede particular. Nao deverdo ser selecionadas somente
escolas que ndo representam a realidade educacional do Estado, pois s6 assim o
professorando conhecera as possibilidades e as limitagcbes de uma escola real.
Sempre que possivel as escolas deverao representar verdadeiro, mas positivo campo
de estagio, para que o futuro mestre receba os exemplos salutares que lhe servirdo
de modelo e inspiracdo na sua atividade docente. ” (BRASIL, 1972, Grifo nosso).

Nesse trecho nota-se uma concepcdo de estdgio como imitacdo de modelos, sendo a
pratica colocada como uma reproducdo do ja existente, algo que pouco contribui para a
formagao docente no sentido de se distanciar do modelo da racionalidade pratica.

Devido a precariedade de funcionamento da habilitagdo para 0 Magistério, o Ministério
da Educacdo, através da Secretaria de Ensino do 1° e 2° graus, reuniu varios 6rgdos do sistema
de ensino, inclusive as instituicdes de ensino superior e realizou um seminario com a finalidade
de discutir e propor alternativas para a formacéo de professores. Assim, em 1982 foi proposto
a criacao do projeto Centro de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), que teve
como objetivo principal melhorar a qualidade dos cursos de formacéo de professores.

De acordo com o Documento de 1983, um CEFAM era:

Uma Escola Normal que continuara, em sua dimensdo maior, cuidando da formagéo
e preparagdo do professor para 0 magistério da pré-escola e das quatro séries iniciais
do 1° grau (BRASIL, 1983, p.1).

Nesse documento a preocupacdo com a qualidade do professor a ser

formado/aperfeicoado pode ser notada em trechos como o que segue:

O Centro devera contribuir para a qualificacdo de um profissional com competéncia
técnica e politica capaz de responder com presteza as novas demandas exigidas pelas
camadas populares que sdo, em sua maioria, a clientela da escola publica.

Espera-se que o CEFAM funcione como capacitador e disseminador de informacdes
que irdo fundamentar a renovagdo educativa que se pretende realizar. Desse modo
devera atuar como polo irradiador, como agente de mudanca, proporcionando o
surgimento de solucdes renovadoras no que se refere a préatica educativa (BRASIL,
1983, p.2).

Os alunos no CEFAM tinham as disciplinas como Geografia, Matematica, dentre outras,
e também disciplinas voltadas para a formacédo de professores.

Depois do sucesso inicial do projeto, dois fatores principais levaram ao declinio dos
CEFAMSs: primeiro a mudanca na legislacdo dos anos 90 que propde que 0 2° grau Seja ndo
profissionalizante; e segundo, ndo havia nenhuma politica para o aproveitamento dos
professores formados pelos centros nas redes escolares publicas.

A partir de 1980, suscitou-se um amplo movimento por uma nova estruturagcdo dos

cursos de Pedagogia e Licenciatura. Esse movimento adotou o principio da “docéncia como a
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base da identidade profissional de todos os profissionais da educagdo” (SILVA, 2003, apud
SAVIANI, 2009, p.79).

Surge entdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9394, aprovada
em dezembro de 1996, sinalizando novos indicadores para o sistema educacional do pais,

principalmente no que diz respeito a formac&o de professores para a Educacdo Bésica.

1.2.4 1996-2006: Surgimento dos Institutos Superiores de Educacao e das Escolas Normais

Superiores

A LDB n°9394/96 ao introduzir novos indicadores para a formacao de professores para
a Educacdo Bésica, faz ressurgir outras discussdes e encaminhamentos (BARREIRO e
GEBRAN, 2006).

No seu Capitulo 6, que trata dos profissionais da educacao, os artigos 61 a 65 explicitam
como se dara a formacao desses profissionais:

Artigo 61: Paragrafo Gnico: A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educacéo bésica, terd como fundamentos:

| — a presenca de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos

fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estigios supervisionados e

capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacgéo e experiéncias anteriores, em instituicbes de

ensino e em outras atividades.

Artigo 62: A formacédo de docentes para atuar na educagéo bésica far-se-a em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos

superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

Artigo 63: Os institutos superiores de educacdo manterao:

I- cursos formadores de profissionais para a educacdo bésica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacao infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental;

I1- programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educagédo
superior que queiram se dedicar a educacéao béasica;

I11- programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos

diversos niveis.

Artigo 64: A formacdo de profissionais de educagdo para administracdo,

planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientagdo educacional para a educagdo basica

sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de p6s-graduacao, a

critério da instituicdo de ensino, garantida nesta formag&o a base comum nacional.

Artigo 65: A formacdo docente, exceto para a educacao superior, incluira pratica de

ensino de, no minimo, trezentas horas (BRASIL, 1996).

Segundo Barreiro e Gebran (2006), as proposi¢cOes estabelecidas pela LDB para

formagéo de professores, implicaram numa série de regulamentagdes: Resolucdo CP/CNE 1,
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de 30 de setembro de 1999, que dispGe sobre os Institutos Superiores de Educacao; o Decreto
n® 3276/99, que orienta sobre a formacgdo de professores em nivel superior para atuar na
Educacao Basica, alterado pelo Decreto n® 3554/2000; o Parecer CES 970/99 que trata da
formacdo de professores nos Cursos Normais Superiores®; o Parecer CNE/CP 9/2001 que
aborda as Diretrizes Curriculares para a Formacéo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, dentre outras.

O Parecer CNE/CP 9/2001, em especifico, destaca a importancia da integracdo teoria e

pratica, como pode ser observado na citagdo do trecho a seguir:

Uma concepgédo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como
uma dimensao do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de formacgéo nos
momentos em gue se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como
durante 0 estdgio nos momentos em que se exercita a atividade profissional
(BRASIL, 2001, p.22. Grifo nosso).

Ao analisarmos esse Parecer e outros que o seguiram, € possivel perceber que o modelo
da racionalidade prética e as ideias de Schon (1992) sobre a formacéo de professores reflexivos
comecam a fazer eco na regulamentacdo. Esse modelo surgiu em oposi¢cdo ao modelo da
racionalidade técnica, a partir da consideracdo de que existia uma crise de confianca
profissional provocada por esta concep¢do técnico-aplicacionista de formacdo. Para Schon
(1992), essa crise poderia ser superada se a hierarquia entre teoria e pratica pudesse ser rompida
pelos profissionais da educacao, sendo necessario para isso, que o profissional reflita de forma
critica sobre a sua pratica cotidiana.

Rosa, Medeiros e Shimabukuro (2001) em seu trabalho intitulado “Tutoria na formagao
de professores de ciéncias - um modelo pautado na racionalidade pratica”, discutem a
perspectiva de Schon a partir dos quatro conceitos propostos por esse autor como integradores
da préatica do professor reflexivo: conhecimento na acéo, reflexdo na acao, reflexdo sobre a acdo
e reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Segundo esses autores o0 conhecimento na a¢éo se manifesta
durante a realizacdo da acdo, sendo um conhecimento implicito e desenvolvido de forma
espontanea. A reflexdo na acao acontece no decorrer da realizacdo da prépria acdo que pode
ser reformulada enquanto esta sendo realizada. Ja a reflexdo sobre a acéo, acontece fora da
situacdo pratica, onde o profissional da educacgéo faz uma analise mental da sua a¢éo, tentando
dessa maneira, torna-la mais eficiente. Por ultimo, a reflexdo sobre a reflexdo na acéo (meta-

reflexdo) tem como objetivo levar o profissional a progredir no seu desenvolvimento

3 Os Institutos Superiores de Educacéo e os Cursos Normais Superiores foram propostas que ndo prevaleceram.



17

profissional. A reflexdo sobre a reflexdo na acéo ajudaria o profissional a definir quais decisfes

a serem tomadas, a entender problemas que possam vir ou a encontrar novas solugoes.

Schon (1992), ao falar sobre o praticum reflexivo®, diz que para o desenvolvimento
deste é importante juntar trés dimensdes da reflexdo sobre a pratica:

v" A compreensao das matérias pelo aluno (Como é que este aluno compreende este modelo?
Como € que interpretou as instrucfes?);

v' A interacdo interpessoal entre o professor e 0 aluno (Como é que o professor compreende
e responde a outros individuos a partir do ponto de vista da sua ansiedade, controle,
diplomacia, confrontacéo, conflito ou autoridade?);

v" A dimensédo burocratica da pratica (Como é que um professor vive e trabalha na escola e
procura a liberdade essencial a pratica reflexiva?).

Essas ideias também influenciaram Resolugdes como a CNE/CP 1, de 18 de fevereiro
de 2002, com base nos Pareceres 9/2001 e 27/2001 (que também tratam dos estagios
supervisionados nos cursos de formacdo de professores). Essa resolugdo estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, no curso de licenciatura, de graduacdo plena. Nessa Resolugédo sdo definidos 0s
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e
curricular de cada instituicdo de ensino.

Em seus artigos 12 e 13, a Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 trata dos

aspectos a serem observados na organizacgdo e estruturacao do ensino.

Art. 12: Os cursos de formacéo de professores em nivel superior terdo a sua duragdo
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga
horaria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A préatica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacao do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem 0s componentes
curriculares de formag&o, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua
dimensao pratica.

Art. 13: Em tempo e espaco curricular especifico, a coordena¢do da dimensdo
pratica transcenderd o estagio e terd como finalidade promover a articulacdo das
diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacédo e
reflexdo, visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas
observac0es realizadas e a resolucéo de situagdes-problema.

§ 2° A presenga da prética profissional na formacédo do professor, que ndo prescinde
da observagdo e acdo direta, poderé ser enriquecida com tecnologias da informacao,

4 E uma forma de aprender fazendo, onde os alunos comegam a praticar juntamente com os que estio na mesma
situacdo. Mesmo antes de compreenderem racionalmente, irdo fazer (Schon, 1992).
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incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores,
producdes de alunos, situag¢bes simuladoras e estudo de casos.

8§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola
de educacdo basica, e respeitado o regime de colaboragdo entre os sistemas de
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio
(BRASIL, 2002, Grifo nosso).

Ao contrario do Parecer n° 346/72, a pratica como componente curricular passa a ser
diferenciada do estagio supervisionado. Aquela passa a ser entendida como articuladora das
diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar e deve estar presente durante toda a
formacdo do professor. Nota-se que a indissociabilidade entre teoria e pratica estd contida
nesses fragmentos dessa resolugéo.

A Resolugdo CNP/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, respaldada no Parecer CNE/CP

28/2001, institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciaturas:

Art. 1°: A carga horéria dos cursos de Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, em
nivel superior, em curso de Licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes
dos componentes comuns:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo

do curso;

II- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da

segunda metade do curso;

I11- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza

cientifico-cultural;

IV- 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividades docente regular na educagdo basica
poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o0 maximo de
200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga horéria prevista no Art. 1° desta Resolugdo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3 (trés)
anos letivos (BRASIL, 2002).

A distincdo entre pratica como componente curricular e estagio também esta presente
na resolucdo CNP/CP 2 em termos das horas de curso de formacdo de professores destinadas:
400h para cada um desses componentes.

A partir desse novo contexto, configurado especialmente depois da criacdo da LDB
9394/1996, percebe-se uma maior preocupacdo, pelo menos em termos da estruturacdo
curricular, com prética e estagio e com certa flexibilizacdo curricular representada, por exemplo
pelas disciplinas de formagao “flexiva” (Figura 3). De um modelo “2,5+1,5” (Figura 2), passou-
se a um modelo “1,5+2,5” com o aumento de disciplinas de Estagio Supervisionado
(Conhecimento tedrico-prético) e Préaticas de Ensino (Conhecimento pedagogico sobre o objeto

de ensino) regulamentados por lei.



“Ciclo Basico” Licenciatura

Legenda: Organizagdo das matrizes curriculares
Conhecimento sobre o objeto de ensino
Conhecimento pedagogico

Conhecimento pedagogico sobre o objeto de ensino (“Praticas de Ensino™)

Conhecimento “tedrico-pratico” (“Estagio Supervisionado”)

arm

Formagao “flexiva” (Disciplinas que se referem a especificidade de atuagdo do

professor®)

Figura 3: Formula 1,5+2,5 (A partir da nova LDB de 1996) (DINIZ-PEREIRA, comunicacédo
oral, 18 de abril, 2016)

Apesar das perspectivas sinalizadas pela regulamentacdo, o que se observa na maioria
dos cursos de formacao de professores ainda é um “Ciclo Basico™® carregado de disciplinas de
conhecimento sobre 0 objeto de ensino nos primeiros anos de curso, ministradas sem qualquer
conexdo com os conhecimentos pedagogicos, sobre o0 objeto de ensino e teérico-pratico. Isso é
indicativo de que, apesar dessa aparente reestruturacdo do curriculo, o modelo tecnicista
também fundamentou a configuracdo curricular da formacéo de professores vigente.

Nesse modelo, os estagios supervisionados e as praticas de ensino ocupam espagos
poucos prestigiados nos curriculos. Tais disciplinas aparecem de forma tardia na matriz
curricular, trazendo a ideia que chegou o momento de aplicar os conhecimentos adquiridos, ou
hipoteticamente adquiridos, através das disciplinas de cunho especifico e/ou pedagdgico
(DINIZ-PEREIRA, 2015).

5> Por exemplo: anos iniciais ou finais do Ensino Fundamental; Ensino Médio; Educagéo Profissional; EJA;
Educacdo do Campo; Educacéo Indigena, entre outras especificidades.

& A partir da LDB de 1996, o termo “Ciclo Bésico” ndo ¢ mais usado, mas essa ideia ainda permanece como
resquicio da reforma de 1968.
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1.2.5 2015: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacao Bésica.

Diante do exposto até aqui, podem ser verificadas varias tentativas com o intuito de
reestruturar/repensar a formacdo dos profissionais da educacdo bésica, mas os resultados
obtidos ainda s&o pouco expressivos em termos de mudangas efetivas na concepgdo de
formagé&o. Com o objetivo de buscar maior organicidade para a formagéo desses profissionais
no nivel superior e objetivando a melhoria desse nivel de ensino e sua expansdo, as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistéerio da Educacdo Basica sdo propostas, discutidas e aprovadas (DOURADO, 2015).

Como mencionado na contextualizacdo deste TCC, as novas DCN fazem parte do
Parecer CNE/CP n° 2/2015, aprovado em 09 de junho de 2015, e homologado pelo MEC em
24 de junho de 2015. Os trechos a seguir, retirados desse Parecer, tratam de alguns dos aspectos
centrais para a melhoria da formacéo inicial e continuada de professores:

1

a consolidacdo das normas nacionais para a formacgdo de profissionais do

magistério para a educacdo bésica é indispensavel para o projeto nacional da

educacéo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacéo bésica, tendo
em vista a abrangéncia e a complexidade da educacdo de modo geral e, em
especial, a educacao escolar inscrita na sociedade;

a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo

Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacao Baésica;

3- 0s principios que norteiam a base comum nacional para a formacéo inicial e
continuada, tais como: a) solida formacéo tedrica e interdisciplinar; b) unidade
teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizagdo do profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e
regulacdo dos cursos de formago;

4- a articulacdo entre graduacgdo e pds-graduacdo e entre pesquisa e extensdo como
principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e da pratica educativa;

5- a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem
na socializacdo e constru¢do de conhecimentos, no didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo;

6- o curriculo como o conjunto de valores propicio & producéo e a socializagdo de
significados no espaco social e que contribui para a construgdo da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidadao, do respeito ao bem
comum e a democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a
orientacdo para o trabalho;

7- a importancia do profissional do magistério e de sua valorizagéo profissional,
assegurada pela garantia de formacdo inicial e continuada, plano de carreira,
salario e condicGes dignas de trabalho;

8- o trabalho coletivo como dinamica politico-pedagdgica que requer planejamento

sistematico e integrado (BRASIL, 2015, p. 21-22).

2
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Os aspectos apontados implicam no repensar e no avancar em relagdo aos marcos
referenciais atuais da formacéao de professores. Percebe-se uma preocupacdo no que diz respeito
a articulacdo entre as Diretrizes de formacao em nivel superior e as Diretrizes da Educacao
Basica, sendo esse ponto importante na formacdo do licenciando. O aprimoramento do
profissional do magistério também é uma preocupagdo das DCN, uma vez que a articulacdo
entre graduacdo e pds-graduacdo e entre pesquisa e extensdo sdo principios essenciais nela
contidos e que contribuem para nortear a educacdo. Nao obstante, tem-se também a sinalizacédo
da necessidade de politicas publicas voltadas a valorizacdo do profissional da educacgéo
(DOURADO, 2015).

As novas diretrizes para a formacdo inicial do magistério da educacdo basica
compreendem os cursos de graduacdo de licenciatura, os cursos de formacao pedagdgica para
graduados ndo licenciados e os cursos de segunda licenciatura. A partir dessas diretrizes, define-
se que os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das instituicdes, constituir-se-d0 dos seguintes nucleos (Parecer CNE/CP n°
2/2015):

I. Nucleo de estudos de formacéo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais;

I. Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional,
incluindo os contetidos especificos e pedagdgicos e a pesquisa priorizadas pelo projeto
pedagdgico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino; e

I11. Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

No que concerne a formacdo inicial de professores para educagdo basica em cursos de
licenciatura, no Parecer CNE/CP 2/2015 sé&o estabelecidas as seguintes regulamentacGes em
termos do tempo minimo de curso, horas a serem integralizadas e sua distribui¢cdo com relacédo
a natureza das atividades curriculares:

Os cursos de formacdo inicial de professores para a educagdo basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os
englobam, bem como a formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da
docéncia na educacao bésica, incluindo o ensino e a gestdo dos processos educativos
escolares e ndo escolares, a producdo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnologico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de base comum
nacional das orientacGes curriculares, constituindo-se de, no minimo, 3.200 (trés mil
e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no
minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;
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b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formagao
e atuacdo na educacao basica, contemplando também outras areas especificas, se for
0 caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

c) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos | e 11, conforme o projeto de curso da instituicéo;

d) 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, como definido no nucleo 111, por meio da
iniciagdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extenséo e da monitoria, entre outras,
conforme o projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015, p. 30).

Pode-se observar nessas DCN uma preocupacao no que diz respeito a formacéo de um
profissional mais bem preparado para a sala de aula, um profissional mais bem articulado com
as realidades e diversidades que permeiam a educacdo do pais. Isso pode ser notado através da
configuracdo do curriculo do curso.

O licenciando terd 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades que
compreendem os nucleos | e Il. Dentro dessas horas serdo agrupadas as disciplinas de
conhecimento sobre o objeto de ensino e as disciplinas de conhecimento pedagdgico. Cada
Instituicdo de Ensino ira distribuir as disciplinas de acordo com o perfil do profissional que ela
almeja formar. S&o reservadas 200 (duzentas) horas para o enriquecimento curricular e para que
o licenciando possa aprofundar numa &rea do seu interesse. Nessas horas podemos incluir as
monitorias, iniciacdo cientifica, seminarios e palestras, atividades de representacao em entidade
estudantil, dentre outras atividades pertinentes com o projeto de curso. Tem-se ainda 400
(quatrocentas horas) de Pratica como componente curricular e 400 (quatrocentas horas)
voltadas para o Estagio Supervisionado.

Com base nessa perspectiva de formacdo de professores apontada pelas atuais DCN,
Julio Emilio Diniz Pereira apresentou, no “Encontro da Rede de Trocas das Licenciaturas da
UFOP”, uma proposta de estruturagdo das licenciaturas (Figura 4). Segundo o autor (DINIZ-
PEREIRA, comunicacgéo oral, 18 de abril, 2016), essa proposta tem como objetivo romper
definitivamente com a férmula 3+1 e iniciar uma nova era na formacao de professores no Brasil.

A Figura 4 representa um curriculo de Licenciatura com um aumento consideravel das
disciplinas de Conhecimento Pedagdgico e de Estagio Supervisionado. Além do aumento no
namero das disciplinas de Conhecimento Pedagdgico, Diniz-Pereira (comunicacédo oral, 18 de
abril, 2016) propde também que elas sejam cursadas em paralelo com as disciplinas de
conhecimento sobre o objeto de ensino, o que ele chamou de “entrada dupla”, dos professores
em formagao no Sseu curso.

Nessa proposta, a disciplina de Estagio (conhecimento tedrico-pratico) ja comeca a ser
vivenciada a partir do terceiro periodo e vai aumentando a sua carga horaria de forma gradativa,

para que ao final do curso o aluno ja se sinta um profissional docente (DINIZ-PEREIRA,
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comunicacgdo oral, 18 de abril, 2016). De acordo com o0 autor, comecar 0s estagios mais cedo,
possibilita ao licenciando um tempo maior de contato com a realidade escolar, de vivéncia das
adversidades e complexidades do meio escolar, de desenvolvimento de trabalhos diversos em
parceria com o professor supervisor e a comunidade escolar; e de reflexdo durante a acédo e
sobre a acdo, auxiliado pelo professor orientador.

Diniz-Pereira (comunicagdo oral, 18 de abril, 2016) considera positivo um aumento
gradativo da carga horaria do Estagio (ver Figura 4) devido a possibilidade de aumento, também
gradativo, da complexidade das atividades que os estagiarios se envolvem até chegar as
atividades de regéncia em salas de aula. Além disso, o autor propde 800 (oitocentas) horas de
Estagio, por defender que essa disciplina integra, de maneira mais efetiva, o carater teorico-
pratico que fundamenta as DCN.

Ainda de acordo com Diniz-Pereira (comunicacdo oral, 18 de abril, 2016) as disciplinas
de Prética e Estagio sdo as que mais “dialogam” uma com a outra, subsidiando discussoes e

praticas. Isso justifica a proposta de que sejam cursadas concomitantemente (ver Figura 4).

Licenciatura

Legenda: Organizagdo das matrizes curriculares

Conhecimento sobre o objeto de ensino
Conhecimento pedagogico
Conhecimento pedagogico sobre o objeto de ensino (“Praticas de Ensino™)

Conhecimento “tedrico-pratico” (“Estagio Supervisionado”)

arm

Formagéo “flexiva” (Disciplinas que se referem a especificidade de atuagdo do
professor)

Figura 4: Uma “outra” Licenciatura possivel? (DINIZ-PEREIRA, comunicacdo oral, 18 de
abril, 2016)

Acreditamos que propostas de estrutura curricular como a elaborada pelo professor Julio
Emilio Diniz-Pereira, trazem a possibilidade de uma ruptura definitiva com o modelo “3+1” de

formagé&o de professores e podem contribuir para a profissionalizacéo e valorizacao da profissdo
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docente, bem como para a formacéo de professores da Educagdo Bésica de qualidade, com os
pré-requisitos necessarios para a atuacao na sala de aula e mais bem preparados para lidar com

as diversidades que sdo encontradas nesse espaco.

1.2.6 Estagio Supervisionado

O estagio supervisionado é um importante instrumento de integracdo entre universidade,
escola e comunidade. Ele vai além de um simples cumprimento de exigéncias académicas e
precisa ser vivido como uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional (FILHO,
2010).

Essa visdo integradora do estagio é recente no Brasil. Somente em 1972 no | Encontro
Nacional de Professores de Didatica, realizado na Universidade de Brasilia, que o entdo
ministro Jarbas Passarinho deu énfase em sua apresentacdo a legislacdo que tornava obrigatorio
o0 Estagio, para que os estudantes tivessem um contato prévio com a profissdo. O marco inicial
para que o Estagio Supervisionado passasse a ser integralizado nos curriculos escolares foi a
Portaria n°® 1002, de 29 de setembro de 1967, do Departamento Nacional de Mé&o-de-obra do
Ministério do Trabalho (SANTOS; VICENTINE; STEIDEL, 2009).

De acordo com Santos, Vicentine e Steidel (2009), o Estagio Curricular foi
regulamentado por legislacdo federal somente em 1977, através da Lei n® 6.494, sancionada
em 7 de dezembro. Em 1982, o Decreto n° 87.497 de 18 de agosto, regulamenta a Lei n° 6.494
com a seguinte complementacao:

Considera-se estagio curricular, para os efeitos deste Decreto, as atividades de
aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela
participacdo em situacGes reais de vida e trabalho de seu meio, sendo realizada na
comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito pablico ou privado, sob
a responsabilidade e coordenacdo da instituicdo de ensino (BRASIL, 1982).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) vem tornar o estagio

supervisionado obrigatorio nos cursos de formacao de professores, como pode ser observado,
dentre outros pontos dessa lei, no item Il do paragrafo unico do artigo 61, mencionado na se¢édo
anterior.

O Parecer CNE/CP 28/2001, aprovado em 02 de outubro de 2001 vem estabelecer o
estagio supervisionado como um componente do curriculo obrigatério, integrado a proposta
pedagdgica e que se efetiva a partir da segunda metade do curso como coroamento formativo
da relacdo teoria-pratica. Assim, o estagio devera ser uma atividade diretamente articulada com
a pratica e com o trabalho académico. Esses e outros aspectos sdo expressos no trecho a seguir

desse parecer:
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Por outro lado, é preciso considerar um outro componente curricular obrigatdrio
integrado a proposta pedagdgica: estagio curricular supervisionado de ensino
entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a préatica do
mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim, o estagio curricular
supervisionado supde uma relacdo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiério. Por
iSSo € que este momento se chama estégio curricular supervisionado (BRASIL, 2001,
p. 10, Grifo nosso).

Numa primeira leitura mais superficial do Parecer CNE/CP 28/2001, pode-se inferir que
ele se fundamenta no modelo de integracdo teoria-pratica, mas ainda existe uma concepc¢ao
muito forte da racionalidade técnica na sua fundamentagdo. De acordo com Silvestre’
(comunicacdo oral, 03 de junho, 2016) a definicdo da racionalidade técnica ndo € nem
derrubada, nem questionada no trecho acima. Tem-se a impressdo nesse parecer que o estagio
serve para testar a teoria.

O Parecer CNE/CES n° 15/2005, aprovado em 02 de fevereiro de 2005, estabelece que:

Por sua vez, o estagio supervisionado é um conjunto de atividades de formagéo,
realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicdo formadora, e acompanhado
por profissionais, em que o estudante experimenta situacdes de efetivo exercicio
profissional. O estagio supervisionado tem o objetivo de consolidar e articular as
competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais atividades
formativas, de caréater tedrico ou pratico. (BRASIL, 2005, p. 3, Grifo nosso).

No Parecer CNE/CES n° 15/2005 pode ser observado um ganho com relacdo a
interlocucdo entre professor, supervisor e orientador expressa nele. Mas, segundo Silvestre
(comunicacdo oral, 03 de junho, 2016), para consolidar e articular as competéncias
desenvolvidas ao longo do curso, deve ser realizado um trabalho coletivo real e efetivo, uma
vez que essa sintese entre consolidacdo e articulacdo de competéncias leva em consideracédo
aquilo que o estudante aprendeu durante o curso e aquilo que ele vai desvelando durante o
estagio. E também esse trabalho conjunto que pode garantir o desenvolvimento da percepgéo
no estagiario da unidade existente entre teoria e pratica presente em todo o estagio.

De acordo com Silvestre (comunicacdo oral, 03 de junho, 2016), infelizmente, o que
comumente se observa nos estagios supervisionados em cursos de formacdo de professores é
que essa sintese fica muito a cargo do estudante, ou seja, é desenvolvida de forma solitaria e,

por isso nem sempre se efetiva no processo formativo.

" Professora e pesquisadora da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), Magali Silvestre, proferiu a palestra
com o tema “Residéncia Docente” no “Encontro da Rede de Trocas das Licenciaturas da UFOP”.
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A estruturacdo dos estagios com base nessa regulamentacdo ndo parece lidar com os

principais problemas apontados por Pimenta (2002) apud Oliveira et al. (2005), no que se refere

a pratica do estagio nos cursos de Licenciatura, como:

v' Grande nimero de licenciandos numa mesma turma onde o professor orientador
do estagio tem dificuldade de fazer o acompanhamento;

v Adiversidade de escolas onde os licenciandos estagiam;

v' A falta de coordenador de estagio em alguns cursos;

v' Os estagiarios, em sua maioria, ndo sdo bem recebidos pelos professores do
local onde se realizam os estéagios;

v' A falta de comprometimento dos professores do curso com o estagio;

v" A responsabilidade pelo estagio é exclusiva do professor da disciplina de
estagio;

v Estagio visto como “polo pratico” do curso;

v Dificuldade de garantir a relacdo teoria/pratica;

v" Divisdo do estadgio em etapas fixas e estanques: observacdo, participacao,
regéncia; restrices a etapa de observacao, ficando o aluno apenas como visitante;
v' Transformacdo do estagio em atividades burocraticas de preenchimento de
fichas, relatorios e descricdo das atividades;

v Falta de integracdo entre a Universidade e o local onde se realiza o estagio;

v Auséncia de um plano de estagio integrado e integrante nos diversos niveis de
sua execucéo (p. 368).

Nessa mesma época, Barreiro e Gebran (2006), apontam em seu trabalho alguns

principios que devem nortear os projetos de estagio supervisionado:

v' “Adocéncia é a base da identidade dos cursos de formacéo;

v' O estagio € um momento da integragdo entre teoria e pratica;

v' O estagio ndo se resume a aplicacdo imediata, mecanica e instrumental de
técnicas, rituais, principios e normas aprendidas na teoria;

v' O estagio é o ponto de convergéncia e equilibrio entre o aluno e o professor.

(p. 90).

As ideias de Barreiro e Gebran convergem para a estruturacdo de um estagio que

podemos dizer ideal, uma vez que apontam principios imprescindiveis e que devem fazer parte

da formacdo docente.

De acordo com o Parecer CNE/CP n° 2/2015, os sistemas de ensino devem propiciar as

instituicdes formadoras a abertura de suas escolas de educacdo béasica para o estagio

supervisionado:

Ao mesmo tempo, 0s sistemas de ensino devem propiciar as instituicdes formadoras
a abertura de suas escolas de educacdo basica para o estigio curricular
supervisionado. Esta abertura, considerado o regime de colaboracao prescrito no Art.
211 da Constituicdo Federal, pode se dar por meio de um acordo entre instituicdo
formadora, 6rgdo executivo do sistema e unidade escolar acolhedora da presenca de
estagiarios. Em contrapartida, 0s docentes em atuacéo nesta escola poderdo receber
alguma modalidade de formag&o continuada a partir da instituicdo formadora (...)
(BRASIL, 2015, p. 31. Grifo nosso).
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Para Silvestre (comunicacdo oral, 03 de junho, 2016), embora esse parecer seja quase
uma copia do Parecer 28/2001 discutido anteriormente, ele recupera coisas que pareciam ter
sido esquecidas neste, como a entrada dos estagiarios na escola regulamentada por lei. Nota-se
ainda nesse parecer a possibilidade de oferta, pela instituicdo formadora, de alguma modalidade
de formacdo continuada para o professor supervisor da escola.

A regulamentacdo da entrada dos estagidrios nas escolas de educacdo basica pode
beneficiar a formacao uma vez que as escolas poderao ser selecionadas de acordo com os perfis
profissionais de ensino que se deseja formar e com a multiplicidade de experiéncias e
modalidades de ensino que se almeja que eles vivenciem. Em contrapartida, a possibilidade de
0 professor supervisor receber alguma modalidade de educacdo continuada pela instituigéo
formadora, pode permitir que o mesmo tenha mais oportunidades de refletir sobre a sua préatica
docente, sobre o seu papel formador e sobre a importancia de se investigar a sua prépria pratica;
algo que pode impactar positivamente tanto na realidade escolar em que atua quanto na
instituicdo formadora na qual ele se reinsere.

A unidade teoria e préatica aparece pela primeira vez na Resolucdo n° 2, de 1° de julho
de 2015. No Art. 13 dessa resolugdo que fala sobre a formacéo inicial de professores para a
educacdo basica em nivel superior, os seus § 3° e § 6° falam respectivamente da unidade teoria

e prética e do estagio supervisionado:

§ 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relagao entre
teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

8 6° O estégio curricular supervisionado é componente obrigatorio da organizacéo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica, intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico
(BRASIL, 2015, p. 11 e 12).

Isso significa dizer que tal resolucdo reconhece que a unidade teoria-pratica deve
permear toda a formacdo, uma vez que o oficio professor é de natureza teorico-pratico
(SILVESTRE, comunicacao oral, 03 de junho, 2016).

Assim, entendemos esse como um avango da regulamentacdo que alavanca novas
discussdes sobre o papel do estagio na formacao dos professores como as que vém ocorrendo
na Universidade Federal de Ouro Preto. Isso porque tal regulamentacdo sinaliza uma concepcéo
de estagio no sentido de Barreiro e Gebran (2006): um lugar onde o futuro professor possa
refletir sobre sua formacao e sua acéo, e dessa forma contribuir para a melhoria da educacéo.

Para Barreiro e Gebran (2006), o objetivo central de um projeto de estagio
supervisionado é efetivar a articulagdo do curso de Licenciatura com a Educagéo Basica da rede

publica e privada, fazendo com que o professor em formacdo se aprimore e, assim, possa
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contribuir para uma educacédo de qualidade. Em outras palavras, um programa de estagio deve
ser estruturado com base na realidade de atuacdo do futuro professor: a escola da Educagéo
Basica.

Outro aspecto a ser considerado em um programa de estagio é o fato de que as
instituicOes formadoras de professores devem se preocupar em formar um profissional que seja
adequado com o seu tempo, dada a rapidez com que as coisas mudam e a facilidade com que
as pessoas acessam equipamentos e tecnologias que as auxiliam. Nesse sentido, o profissional
deve desenvolver habilidades para cativar os alunos e engaja-los nas atividades propostas, algo
que se desenvolve a partir da vivéncia no campo de atuagao.

N&o basta o professor ter um vasto conhecimento tedrico se ndo souber fazer uso desse
conhecimento para contribuir na formacao de pessoas criticas, reflexivas e preparadas para lidar
com os problemas que surgem. Muito além do que “passar contetdo” de forma mecanizada, ao
ensinar, o professor deve ser capaz de contribuir para que os alunos atribuam sentido e

significado aquilo que estao aprendendo.
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2. OBJETIVO

Caracterizar uma experiéncia de Estagio Supervisionado no curso de Quimica
Licenciatura da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), na tentativa de contribuir para o
aperfeicoamento deste conjunto de disciplinas.

Esse objetivo geral pode ser traduzido em trés questdes de pesquisa especificas:
v" Como o Estagio Supervisionado da Quimica Licenciatura da UFOP se estrutura?

v" Quais elementos caracterizam a experiéncia de Estagio Supervisionado na Quimica
Licenciatura da UFOP?

v Quais as possiveis reformulacdes na estruturacdo do Estagio Supervisionado no Ensino de
Quimica da UFOP podem ser apontadas com base neste estudo?
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3. METODOLOGIA

Essa pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa e se desenrola por
meio da construcdo de um estudo de caso. De acordo com André (2008), um estudo de caso
pode ser entendido como um estudo descritivo de uma unidade que, no caso deste trabalho,
refere-se & minha experiéncia como licenciando no Estagio Supervisionado do curso de
Quimica Licenciatura da UFOP.

Os dados referentes ao Estagio Supervisionado do curso de Quimica Licenciatura da
UFOP foram coletados a partir de sua regulamentagédo interna; de planos de ensino das
disciplinas Estagio Supervisionado I, 11 e 1118, dos planejamentos de aula elaborados nessas
disciplinas; das filmagens das aulas ministradas durante a regéncia’; e das entrevistas
registradas em audio, realizadas com uma das professoras que elaborou o regimento do Estagio
da Quimica Licenciatura, com uma das professoras orientadoras e com uma das professoras
supervisoras. Dados coletados do “Encontro da Rede de Trocas das Licenciaturas da UFOP” e
das regulamentacdes nacionais, também foram utilizados para fomentar nossas discussoes.

Em suma, para a realizacdo desse estudo de caso, escolhi como instrumentos
norteadores: a analise documental, minha narrativa pessoal e as entrevistas com as professoras
de acordo com a seguinte sequéncia:

- Analise da estruturacdo do Estagio Supervisionado da Quimica Licenciatura da UFOP a
partir da regulamentacdo desse estagio, da entrevista com a professora que participou da
elaboracio da regulamentacdo desse Estagio (Professora 11°) e das regulamentagBes nacionais
que regem o Estagio Supervisionado e a formacéo inicial de professores para a educacgdo basica.
Nessa etapa foi feito um paralelo entre a regulamentacdo do Estadgio da UFOP (REUFOP) e
duas regulamentacfes nacionais: Lei 11.788 de setembro/2008 e Resolucdo n°2/2015. A Lei
11.788/2008 que trata sobre o Estagio dos estudantes serviu como base na elaboracdo do
regulamento da UFOP e a Resolugdo n°2/2015 define as novas DCN para a formagé&o inicial
em nivel superior e para a formac&o continuada. A entrevista com a Professora 1 foi norteada
por um protocolo de entrevista (Anexo 1) e utilizada como subsidio em nossas discussdes sobre

a regulamentacéo.

8 O Estagio Supervisionado IV ndo entrou em nossa analise, pois 0 mesmo tem como principal objetivo o
desenvolvimento do Trabalho de Concluséo de Curso.

® As aulas foram ministradas em uma turma do 1° ano do Ensino Médio, do turno vespertino, da Escola Estadual
Dom Silvério, situada na cidade de Mariana-MG.

10 Para preservar a identidade das professoras que fizeram parte deste trabalho, utilizamos o codigo “Professora
X”, onde X € um numero natural.
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- Analise dos elementos que caracterizam a experiéncia de Estagio Supervisionado na Quimica
Licenciatura da UFOP a partir dos documentos (planos de ensino e diferentes atividades
propostas e realizadas) que fizeram parte da minha vivéncia nos Estagios Supervisionados I, 11
e Ill, da entrevista com a professora orientadora que ministrou as disciplinas Estagio
Supervisionado Il e 11l (Professora 2) e da entrevista com a professora supervisora do campo
do estégio (Professora 3).

Para a discussédo das atividades formativas foram tomados como subsidio os planos de ensino
dos Estagios I, Il e Il (Anexo 2). Algumas das atividades que caracterizaram, de maneira
representativa, as experiéncias que vivenciei nesses estagios também foram discutidas.

Dessa forma, a analise documental subsidiou ambas as anélises - da estruturacdo do Estégio e
dos elementos que o caracterizam. Segundo André (1988), essa é uma técnica muito poderosa
na analise de dados qualitativos. Ela pode ser usada para complementar as informacdes obtidas
por outros meios ou revelar aspectos novos do assunto estudado. Nesse sentido, a anélise
documental nesse TCC foi importante para ratificar, validar, complementar e fazer surgir novos
aspectos com relacdo aos dados que levantamos atraves de outras técnicas de analise (por
exemplo, entrevista) ou vice-versa.

Para andlise da etapa de regéncia, foram selecionados momentos que considerei conterem
aspectos importantes para a minha formagéo. Essa selecdo ocorreu a partir do planejamento
elaborado (Anexo 3), do relatério final'! e dos videos das aulas ministradas. Um momento
formativo foi considerado importante quando apresentava aspectos relacionados: a evolucéo do
conhecimento do aluno, ao tipo de abordagem comunicativa utilizada nos diferentes momentos,
as intervencoes feitas direta ou indiretamente pelos professores orientadores e supervisores, as
alteracOes e adequacdes feitas no planejamento. Trechos de interagdes discursivas estabelecidas
nas aulas, desenhos e expressoes escritas dos alunos foram utilizados para ilustrar e subsidiar
as nossas discussdes sobre esses momentos formativos.

Uma entrevista estruturada foi realizada com a Professora 2 com o objetivo de levantar os
aspectos centrais da visdo do orientador a respeito do Estagio Supervisionado da Quimica
Licenciatura da UFOP. As questdes que nortearam essa entrevista encontram-se no Anexo 4.
Com o intuito de levantar novos aspectos que possibilitem a caracterizagdo da minha

experiéncia de Estagio a partir da perspectiva do supervisor do campo de estagio, uma entrevista

11 Documento elaborado pelo licenciando ao longo da disciplina de Estagio Supervisionado 11, que deve conter
reflexdes sobre a realidade observada, planejamento da sequéncia de ensino, analise de episodios das aulas
ministradas, concluses e a auto-avaliag&o.
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com a Professora 3 também foi realizada (Anexo 5). Trechos de ambas as entrevistas foram
utilizados para ilustrar e subsidiar as nossas discussdes sobre o0s aspectos identificados.

- Apontamento de possiveis reformulacdes na estruturacdo do Estagio Supervisionado da
Quimica Licenciatura da UFOP.

As discussdes feitas com relacdo a estruturacdo do Estdgio Supervisionado, as atividades
formativas, a regéncia e as visdes das professoras entrevistadas foram utilizadas como subsidio
para a identificacdo de aspectos que podem contribuir para a melhoria do Estagio

Supervisionado.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados sdo apresentados e discutidos nessa se¢do considerando trés aspectos
centrais das questdes de pesquisa investigadas: (i) estruturacdo do Estagio Supervisionado da
Quimica Licenciatura da UFOP; (ii) caracterizacdo de uma experiéncia de Estégio
Supervisionado nesses curso e instituicéo; (iii) proposicao de reformulaces.

4.1 Estruturacgdo do Estagio Supervisionado da Quimica Licenciatura da UFOP

O curso de Quimica Licenciatura da UFOP é composto por quatro disciplinas de
Estagio, as quais totalizam 420 (quatrocentas e vinte) horas. S&o elas:

v’ Estagio Supervisionado de Quimica | (Qui390): analise de documentos e compreensao da
estrutura organizacional da institui¢do escolar (105h);

v Estagio Supervisionado de Quimica Il (Qui391): observacdo participativa no campo de
estagio e planejamento (105h);

v’ Estagio Supervisionado de Quimica 11 (Qui392): regéncia no campo de estagio e analise
reflexiva da atuagéo (105h); e

v Estagio Supervisionado de Quimica IV (Qui393): trabalho monografico de pesquisa na
area de ensino de quimica/educacédo ou producdo de material didatico (105h).

Essas disciplinas sdo regulamentadas por um regimento interno, que chamaremos de
REUFOP (regulamentacéo do Estagio Supervisionado da Quimica Licenciatura da UFOP). Tal
regulamentacdo foi aprovada no ano de 2012, tendo como base para a sua elaboracdo a Leli
11.788 de setembro/2008 e Resolucdes Internas da UFOP.

Procuramos tracar paralelos entre essa regulamentacdo, aquelas a nivel nacional e 0s
dados da entrevista com a Professora 1, no sentido de auxiliar nossas discussdes sobre a
estruturacdo desse Estagio.

O Quadro 1 mostra os locais onde o Estagio Supervisionado deve ser realizado segundo

acordo firmado entre instituicdo formadora e campo de estagio.
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REUFOP

Lei 11.788 de setembro/2008

O Estagio sera realizado em instituicdo publica
ou privada ou em instituicdo da sociedade civil
organizada que desenvolva atividade propicia ao
aprendizado do graduando, conceituado nesta
Resolu¢do como Campo de Estagio.

No Art. 6°, consta:

O local de estagio pode ser selecionado a partir
de cadastro de partes cedentes, organizado pelas
instituicbes de ensino ou pelos agentes de
integracao.

Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015

No Art. 3°, § 6°, inciso I, consta:

8 6° O projeto de formagéo deve ser elaborado e
desenvolvido por meio da articulacdo entre a
instituicdo de educacdo superior e 0 sistema de
educacdo basica, envolvendo a consolidacdo de

foruns estaduais e distrital permanentes de apoio
a formacdo docente, em regime de colaboracao, e
deve contemplar:

Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas
instituicOes de educagdo bésica da rede publica de
ensino, espaco privilegiado da praxis* docente.

Quadro 1: Trechos do REUFOP, da Lei 11.788 de setembro/2008 e da Resolucdo n° 2, de 1° de
julho de 2015 referente ao local de realizacéo do estagio.

Ao analisarmos a Lei 11.788 de setembro/2008, os locais para a realizacdo do Estagio
ndo estdo claros, ficando a cargo de cada institui¢do a interpretacdo da mesma. Ja a Resolucéo
n° 2, de 1° de julho de 2015, é bem especifica com relacdo ao local da realiza¢do do estagio.
Segundo essa resolugéo, os estudantes de licenciatura devem ser inseridos em instituicdes da
educacdo bésica da rede publica de ensino, destacando que este é o espago privilegiado da
praxis docente.

No caso da REUFOP, esta é muita mais ampla em relacdo aos locais onde o0s
licenciandos poderdo realizar o Estagio. O estagio segundo essa regulamentacdo pode ser
realizado em instituicdo publica, privada ou em instituicdo da sociedade civil organizada que
contribua para a formacdo do futuro professor. Assim, podemos pensar que alguns espacos
formativos ndo-formais, como museus, podem constituir campo de estagio da UFOP quando
organizados para esse fim.

Com respeito a selecdo do campo de estagio, a Professora 1 afirmou em entrevista que
a negociacdo do campo de estdgio é feita pelo professor de estdgio da instituicdo formadora
(orientador). Segundo ela, isso é algo diferente, pois ndo ha necessidade de o licenciando buscar

sozinho um lugar para a realizacdo do estagio, algo que acontece em muitas institui¢des ainda.

12 Praxis é a atitude (tedrico-pratica) humana de transformagédo da natureza e da sociedade. N&o basta conhecer e
interpretar o mundo (tedrico), é preciso transforma-lo (praxis). (Marx & Engels, 1986 apud Pimenta, 1994, p.
86).
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No inicio do curso foi realizada uma catalogacdo das escolas da regido. Assim, foram
selecionadas escolas particulares e publicas com diversas realidades. Atualmente, 0s estagios
sdo realizados nas cidades de Ouro Preto — MG e Mariana — MG, em escolas da rede publica
de ensino. A Professora 1 mencionou que as diversidades encontradas nas escolas que 0s
licenciandos da UFOP realizam os estagios contribuem para uma discussdo enriquecedora de
suas praticas.

Na fala da Professora 1, nota-se que, em sua concep¢ao inicial, os Estagios do curso de
Quimica Licenciatura eram realizados em escolas publicas e particulares. Esses locais estdo em
conformidade com aqueles estabelecidos na REUFOP. Atualmente, o local onde ¢é realizado o
Estagio — escolas da rede publica - continua respeitando a REUFOP, mas sua adequagdo no
sentido do que esta estabelecido na Resolucdo n® 2/2015 pode indicar que o alvo do curso de
Quimica Licenciatura esta direcionado para a formacéo de professores com perfil voltado para
atender, prioritariamente, as demandas da educacao publica.

Com relagdo aos principios legais do estagio temos (Quadro 2):

REUFOP

Lei 11.788 de setembro/2008

O estdgio, como ato educativo escolar
supervisionado, devera ter acompanhamento
efetivo pelo professor orientador da instituicdo de

No Art. 3°, inciso 11, consta:
81° O estagio, como ato educativo escolar
supervisionado, devera ter acompanhamento

ensino_e por _supervisor da parte concedente

efetivo pelo professor orientador da instituicdo de

(campo de estagio). (Grifo nosso)

ensino e por supervisor da parte concedente,

comprovado por vistos nos relatorios referidos no
inciso IV do caput do art. 7° desta Lei e por
mencado de aprovacdo final. (Grifo nosso)

Quadro 2: Trechos do REUFOP e da Lei 11.788 de setembro/2008 sobre os principios legais
do estagio.

As partes destacadas nos dois regulamentos que tratam da integracdo entre professor
orientador, professor supervisor e estagiario, sdo idénticas. A parte final da Lei 11.788 de
setembro/2008, que diz que a comprovacdo do estagio sera feita por vistos dos relatérios das
atividades realizadas e por mencao de aprovacao final é contemplada na caracterizacao de cada
um dos estagios, a partir das fichas de avaliacdo e frequéncia e atividades de anotacfes de
campo e relatdrios, todas elas com exigéncia de visto e aprovagao.

Em entrevista com a Professora 1, perguntando a ela como se da essa integracéo
professor supervisor, professor orientador e estagiario, a mesma respondeu que ja houve
situacOes de o professor supervisor ndo entender que ele tem um papel ativo na formacéo do
estagiario. Esse professor encara o estagiario como alguém que pode flexibilizar o seu trabalho

durante o periodo de estagio, de forma a assumir suas aulas.
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Silvestre (comunicagéo oral, 03 de junho, 2016), destacou a importancia da interlocucao
professor orientador e professor supervisor e sobre o papel do professor supervisor como co-
formador, criticando que, na maioria das vezes, esse papel fica a cargo apenas do professor
orientador.

A Professora 1 reforca as ideias de Silvestre (comunicagdo oral, 03 de junho, 2016),
chamando a atencdo para o fato de que o professor supervisor tem que entender o papel dele na
formacéo do licenciando. Ela diz ainda que a relacéo entre a universidade e a escola nédo esta
boa, precisa melhorar mais.

No Quadro 3 sdo apresentados trechos relacionados a integracdo teoria e pratica no

Estagio Supervisionado e sobre a prética reflexiva que deve fazer parte do professor.

REUFOP

(...). Pelo contrério, na concepcdo adotada para o

Resolugéo n°2/2015
No Art. 10, consta:

curso de Quimica Licenciatura da UFOP, o
estagio deve ser um momento de integracdo entre
teoria e préatica e deve contribuir para a formacéao
docente quando desenvolvido na perspectiva

A formacdo inicial destina-se aqueles que
pretendem exercer o0 magistério da educacdo
bésica em suas etapas e modalidades de educagédo
e em outras areas nas quais sejam previstos

critica e reflexiva. (Grifo nosso) conhecimentos pedagogicos, compreendendo a
articulacdo entre  estudos  teorico-préticos,
investigacdo e reflexdo critica, (...). (Grifo nosso)
Quadro 3: Trechos do REUFOP e da Resolucdo n°2/2015 sobre a integracdo teoria e pratica no

estagio e sobre a reflexdo critica do profissional da educacéo.

Nota-se no trecho da regulamentacdo da UFOP uma preocupacao na indissociabilidade
entre teoria e pratica durante o Estagio Supervisionado e que este seja desenvolvido de forma
critica e reflexiva. A Resolucdo n°2/2015, ndo fala especificamente sobre o Estagio, mas ela
aborda a formacao inicial de maneira geral, na qual ele esta incluso. Essa Resolugdo também
ressalta a importancia da integracao entre teoria e pratica, da investigacao e da formacdo de um
profissional critico-reflexivo.

Sobre a indissociabilidade teoria e pratica no Estagio Supervisionado da UFOP, a
Professora 1 ressalta que essa questdo e central na matriz curricular do Estagio Supervisionado.
Ela acrescenta que ha uma preocupacao por parte dos professores nessa indissociabilidade, que
é contemplada em momentos como no planejamento das aulas, na regéncia, na analise das aulas
gravadas, e até mesmo na elaboracdo do TCC, que na maioria das vezes nasce daquilo que o
licenciando vivenciou durante o Estagio.

A Professora 1 ressaltou que ha um amadurecimento do licenciando no decorrer dos
Estagios. Ela disse que no Estagio Supervisionado | eles escrevem um relatério sem muita

reflex@o sobre aquilo que esta sendo analisado. No decorrer dos Estagios I, 111 e IV, percebe-
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se um licenciando mais reflexivo e critico ao escrever. No estagio IV, que culmina com a escrita
do TCC, verifica-se muitos trabalhos de qualidade e que mostram a evolucdo que este aluno
teve no seu processo de formacédo. Neste sentido, ela acredita que se tem um aluno egresso com
um olhar mais critico, reflexivo e que consegue teorizar aquilo analisa.

Pimenta (2010) ressalta a importancia da indissociabilidade teoria-pratica na educacao.
Ela chama essa integracao de praxis e vai além quando diz que, a “atividade docente ¢ praxis”.

Schoén (1992) aborda a importancia da pratica reflexiva do professor ao juntar quatro
dimens0es da reflexdo sobre a pratica: conhecimento na agéo, reflexdo na acéo, reflexdo sobre
a acado e reflexdo sobre a reflexéo na agéo.

E possivel notar nas regulamentacdes, na fala da Professora 1 e nas ideias desses autores,
uma preocupacdo com a formacdo de um professor que saiba refletir de forma critica e que alie
em sua pratica docente essa integracéo entre teoria e pratica por meio da investigacdo de sua
propria préatica.

No decorrer das analises, entendemos que mais alguns aspectos abordados na entrevista
com a Professora 1 e encontrados nas novas DCN (Resolugcdo n°2/2015), deveriam ser

retratados no corpo deste trabalho.

Por exemplo, aspectos relacionados a formagdo inicial que contemplem a diversidade

encontrada na sociedade brasileira. Veja o Quadro 4:

Resolucéo n°2/2015
Art. 12. Os cursos de formacao inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica
das instituicdes, constituir-se-do dos seguintes nucleos:
I - ndcleo de estudos de formacéo geral, das &reas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando:
b) principios de justica social, respeito a diversidade, promocao da participacdo e gestdo democratica;
e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas educativas,
incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos,
nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial (p.
10); (Grifo nosso)
Quadro 4: Trechos da Resolugdo n°2/2015 sobre a diversidade nacional que deve ser
contemplada na formacéo inicial de professores para a educacgéo basica.

A Resolugdo n°2/2015 que define as novas DCN, ressalta a importancia de levar em
consideracdo a diversidade encontrada nas sociedades em geral - e na brasileira em particular -
na formacdo inicial de professores para o ensino bésico. Essas diversidades encontradas nas
salas de aula sd@o muitas e os curriculos dos cursos de formacdo de professores raramente
contemplam isso. Tém-se as diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa

geracional, sociocultural e também as que dizem respeito as limitagdes fisicas como: visual,
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auditiva, mental e motora, comuns no meio educacional. E importante ter nos curriculos de
formacao disciplinas que contemplem esses aspectos relacionados as diversidades para que 0s
futuros professores saibam se articular diante dessas situacgoes.

Em um trecho da entrevista com a Professora 1, ela fala sobre essa diversidade e como
0 Estagio Supervisionado na Quimica Licenciatura da UFOP tem-se colocado frente a esse
aspecto:

P1: Porém, essa questdo de como lidar com a diversidade em sala de aula, eu te digo que ainda nao é
o forte do Estagio, por que a gente ndo tem uma discussdo especifica para falar da Educagao de Jovens
e Adultos (EJA), ndo tem uma discussdo especifica para falar do Estagio no Fundamental (Ensino
Fundamental), geralmente ela [a discussdo] € muito focada no Médio [Ensino Médio]. Acontece [0
Estagio Supervisionado] em turmas noturnas que tém caracteristicas mais de EJA? Ja aconteceu. E
claro que a gente tem toda uma preocupagdo com o planejamento a ser feito. Porém, ndo tem nada
especifico para lidar com o publico EJA, com o publico do Fundamental, é mais focado no Ensino
Médio regular. Entdo, isso € uma coisa que a gente tem que pensar para os Estagios. E com relagdo
aos alunos com necessidades especiais, também é uma coisa que a gente ndo discute como um tdépico
do Estagio. Se tiver uma demanda disso, ai a gente pensa. Igual, ja tiveram alunos que, ou tinham mais
dificuldade de aprendizagem ou eram deficientes visuais, entdo a gente pensou, como favorecer isso [0
aprendizado]. Na modelagem®™? Como as estagiarias na época iam se aproximar deles? Como elas
tinham que pensar naqueles estudantes? No Dom Pedro [Escola Estadual Dom Pedro Il — Situada em
Ouro Preto — MG] tinha uma intérprete. Sempre tem um aluno que é surdo-mudo. Entao, como seria a
relacdo dos estagiarios com a intérprete? Com aquele estudante? A gente pensa de acordo com as
demandas, mas nao tem nada que é assim, topico especifico do Estagio para lidar com diferentes
contextos e realidades. E pelas demandas.

Essa fala da Professora 1 sinaliza a necessidade de reformulacdo do Estagio da Quimica
Licenciatura no sentido de um planejamento efetivo de discussdes e vivéncias formativas que
contemplem as diversidades mencionadas na regulamentacdo, uma vez que essas discussdes
tém sido voltadas, quase que exclusivamente, para o Ensino Médio.

Em suma, a analise dessa primeira parte é indicativa de duas caréncias principais na
estruturacdo desse Estagio Supervisionado: a primeira é a integracdo professor
orientador/professor supervisor/estagiario que ainda ndo € efetiva; a segunda, diz respeito a

abordagem das diversidades encontradas em sala de aula.

13 Processo de elaboragdo, critica e reformulagdo de representagdes de entidades, fendmenos, processos e ideias
cientificos. Essas representaces sdo expressas a partir de diferentes modos (p. ex. gestos, analogias, materiais
concretos como bolinhas de isopor, massinha, desenhos etc.), discutidas e negociadas com o grupo e com a turma.
Nesse processo de negociagdo, tais representacdes vao sendo reformuladas de forma a se aproximarem daquelas
curriculares, que o professor almeja que os alunos aprendam.
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4.2 Elementos que caracterizam a experiéncia de Estagio Supervisionado na Quimica
Licenciatura da UFOP

4.2.1 Atividades formativas

Nessa secdo faco uma narrativa pessoal de algumas das atividades vivenciadas por mim
nos Estagios Supervisionados I, Il e Il e que caracterizam, de maneira representativa, as
experiéncias que vivenciei neles. Essas atividades constam nos planos de ensino dessas
disciplinas (Anexo 2), que também serviram de subsidio para a nossa discuss&o.

No Estagio Supervisionado | discutiu-se a legislacdo da Educacdo Basica no Ensino
de Quimica, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) escolar e foi planejada e realizada uma aula
simulada. As primeiras atividades desenvolvidas nesse Estagio foram a leitura e discussdo de
textos de autoria da professora da referida disciplina naquela época (prof. Kristianne Lina) que
tratavam da préatica de ensino na formacdo docente, do papel do Estagio Supervisionado e da
formacdo continuada de professores de Quimica. Uma discussdo sobre Pareceres, Leis,
Decretos, Resolugdes, Portarias aconteceu buscando discutir as principais diferencas entre as
ideias fundantes desses documentos. Na sequéncia, foi produzido um esquema cronoldgico da
Legislacdo da Educacdo Basica recente, iniciando pela LDB 9.394/96. Essa atividade nos fez
ter uma nocdo dos principais documentos norteadores da Educacéo Basica que sdo regidos pela
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

Posteriormente, desenvolvi um trabalho que discutiu os Contetudos Basicos Comuns
(CBC). Os CBC tém como principais objetivos, estabelecer os conhecimentos, habilidades e
competéncias para os alunos da educacdo basica, bem como, nortear os professores sobre 0s
assuntos fundamentais que devem ser trabalhados nesse nivel de ensino. Vale salientar, que 0s
CBC néo esgotam todo o contetido do ensino bésico, mas indicam os aspectos fundamentais de
cada disciplina, que ndo podem deixar de ser ensinados e que o aluno ndo pode deixar de
aprender (ROMANELLI et al., 2008). Enquanto nas primeiras atividades levantou-se 0s
principais documentos que norteiam a Educacdo Basica a nivel nacional, nessa segunda
atividade foi analisado um documento norteador a nivel estadual.

Uma outra atividade desenvolvida nesse Estagio foi sobre o Projeto Politico Pedagogico
(PPP), que define a identidade de uma escola. Aqui deu-se a analise de um documento no
ambito municipal.

Nessa etapa foram feitas analises também do PPP do Curso de Quimica Licenciatura da
UFOP e do PPP do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais -


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm
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Campus Ouro Preto (IFMG - OP), sendo este tltimo selecionado devido ao fato de naquela
ocasido eu atuar como professor substituto de Quimica da instituicdo. No PPP da Quimica
Licenciatura foi observado na ocasido que ainda ha muito que melhorar na sua estruturacao,
reconhecendo que, para essa melhoria, deve-se ter um trabalho coletivo. Ja no PPC do IFGM —
OP, observou-se que 0 mesmo se encontrava desatualizado. Devido a expanséo do instituto,
com abertura de novos cursos, esse documento precisaria passar por uma reformulacao para se
adequar a nova realidade. Um ponto em comum levantado na observacédo desses dois PPP, foi
o fato de que, praticamente ninguém da instituicdo de ensino, tem conhecimento do que trata
esse documento; algumas delas nem mesmo sabem da sua existéncia.

Na ultima etapa do curso, foi solicitado a elaboracdo de um plano de aula e a preparacéao
de uma aula simulada com cunho investigativo e com base na ferramenta sociocultural proposta
por Mortimer e Scott (2002). O tema abordado na minha aula simulada foi Eletroquimica —
pilhas e baterias. Pela primeira vez, tive a experiéncia de elaborar um planejamento bem
estruturado, algo que para mim foi de muita relevancia, uma vez que, pude perceber durante a
apresentacdo da aula simulada a influéncia de um bom planejamento sobre a eficiéncia do
processo ensino-aprendizagem. Isso foi possivel devido ao acompanhamento e a orientacéo da
professora da disciplina durante a elaboracdo do planejamento, a qual me auxiliou com
discussdes sobre: o0 que abordar em cada momento da aula; a forma de abordagem; a linguagem
a ser utilizada; a clareza das informages. Esse cuidado na elaboragéo do planejamento refletiu
na apresentacdo da minha aula simulada com o engajamento dos colegas durante as discussfes
sobre a tematica, evidenciado pela participacdo efetiva da turma através de questionamentos e
contraposicdo de pontos de vista.

No Estagio Supervisionado Il foram abordados assuntos como: o papel do Estagio
Supervisionado na formacdo do professor de Quimica; o ensino de Ciéncias por investigacao;
e a ferramenta sociocultural de Mortimer e Scott (2002) para planejar e analisar o ensino. No
primeiro dia de aula, nos foram apresentadas as possibilidades de escolas e horérios onde
realizariamos o estagio. Em seguida foram apresentados e discutidos os documentos que
oficializam e controlam a experiéncia de estagio na escola e na Universidade.

A primeira fase desse Estdgio compreendeu a observacdo na escola e a segunda fase,
um planejamento* de uma sequéncia de ensino (Anexo 3). A etapa de observacéo foi realizada

em duas turmas de 12 série do Ensino Médio, cada uma com 30 alunos em média, no periodo

14 Esse planejamento solicitado no Estagio I, embasa a regéncia que acontece no Estagio Supervisionado I11.
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vespertino, na Escola Estadual Dom Silvério, situada na cidade de Mariana — MG. O tempo de
observacdo da realidade escolar integralizado foi de 30h.

Simultaneamente ao periodo de observacao que ocorria na escola, na UFOP discutiamos
sobre a formacéo do professor de quimica, o papel do Estagio Supervisionado nessa formacéo
e a identidade profissional.

Trechos do filme "Monsieur Lazhar (O que traz boas novas) ” selecionados pela
professora da disciplina, foram apresentados e em seguida discutidos. Os trechos apresentados
traziam cenas de uma sala de aula numa escola do Canada, de um professor refugiado da guerra
civil da Argélia. Esses trechos nos mostraram a importancia de conhecer um pouco sobre a
complexidade dos eventos escolares que acontecem na sala de aula, fora dela, nas reunides com
professores, com 0s pais, na interacdo entre alunos, entre professores, entre outros funcionarios
da escola, destes com agueles e como esses eventos estdo ligados aos aspectos sociais,
econdmicos e culturais.

Na discussdo sobre a formacdo docente e o Estagio, enfatizou-se a importancia do
supervisor e do orientador no acompanhamento do estagiario e o papel deles na formacao desse
futuro profissional. Além dissso, discutiu-se sobre os modelos de ensino pautados na
racionalidade prética e na racionalidade técnica e sobre a necessidade de se superar a hierarquia
entre teoria e préatica e de se formar professores reflexivos sobre sua pratica para que a crise de
confianca/identidade profissional docente pudesse ser superada.

Outra fase de discussdo, essa mais especifica do ensino de Ciéncias, girou em torno da
abordagem de ensino por investigacdo. Nessa etapa, discutiu-se sobre a importancia de se
problematizar um assunto ou tema, relevante pessoal e socialmente para os alunos, cuja
compreensdo depende dos conhecimentos quimicos que serdo desenvolvidos ao longo do
estudo desse tema. Ao contrario do método tradicional, no qual os alunos, em geral, ndo sdo
levados a refletir sobre o que estdo aprendendo, o0 ensino por investigacdo centra-se em uma
questdo-problema, cuja solucdo se da sob a orientacdo do professor, em um processo no qual
os alunos tém papel ativo na construgdo de seus conhecimentos curriculares de ciéncias e sao
incentivados a questionar, argumentar, expor as suas ideias, propor solucdes e, muitas vezes,
posicionar-se perante a questdo investigada e as solugdes propostas para ela.

No decorrer desse Estadgio foram realizadas rodadas de discussdo para troca de
experiéncias sobre a etapa de observacdo. Essas rodadas aconteciam sob a orientacdo da
Professora 2, e nelas cada licenciando expunha o que tinha observado até 0 momento. Com
isso, eram levantadas e discutidas questdes sobre as diferentes realidades observadas que nos

ajudavam a ter um olhar mais critico ao retornar a escola. Cada discusséo, era uma oportunidade
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de troca de conhecimentos e experiéncias que contribuiram muito para a nossa formagao, na
medida em que nos permitiam lancar diferentes olhares sobre um mesmo aspecto de uma
determinada realidade escolar e paralelamente nos conscientizar sobre as maultiplas
especificidades dos diferentes contextos observados.

Na etapa de planejamento das aulas para a regéncia estudamos a ferramenta
sociocultural proposta por Mortimer e Scott (2002). Para isso, foi feita a leitura e discusséo do
texto: “Atividade discursiva na sala de aula de ciéncias: Uma ferramenta sociocultural para
planejar ¢ analisar o ensino”. Esse texto trata de uma ferramenta para analisar a forma com que
o0 professor interage com o aluno, de tal maneira a promover a construcdo do conhecimento nas
aulas de Ciéncias da Educacdo Bésica. Devido a essa sua potencialidade de mapear tais
interacdes discursivas, ela pode também ser usada para planejar as intervencdes em salas de
aula de Ciéncias.

Mortimer e Scott (2002) retratam cinco aspectos da andlise do discurso nesse contexto:
as intencdes do professor (envolve objetivos como: criar um problema, explorar a visédo dos
alunos, introduzir e desenvolver a “estoria cientifica”, guiar os alunos no trabalho com as ideias
cientificas e dar suporte ao processo de internalizacdo, guiar os alunos na aplicacédo das ideias
cientificas e na expansdo de seu uso, manter a narrativa da estoria cientifica), o contetdo
(envolve descrever, explicar e generalizar de forma empirica ou tedrica o contetido ensinado),
abordagem comunicativa (envolve a consideragdo de multiplas “vozes” ou apenas da “voz” da
ciéncia e a interacdo ou ndo do professor com os alunos em diferentes momentos da aula),
padrdes de interacdo (lista os padrbes de interacdo que emergem a medida que professor e
alunos alternam as falas na sala de aula; por exemplo, a triade I-R-A: Iniciacdo do professor,
Resposta do aluno, Avaliacdo do professor) e intervencdes do professor (envolve dar formas
aos significados, selecionar significados, marcar significados chaves, compartilhar
significados, checar o entendimento dos alunos e rever o progresso da estoria cientifica).

Em nosso planejamento, o aspecto “abordagem comunicativa” foi amplamente utilizado
como forma de caracterizar cada um dos momentos didaticos planejados em termos do discurso
entre professor e alunos ou entre alunos. Esse aspecto contempla duas dimensdes: discurso
dialdgico (as diferentes ideias expressas pelos alunos sdo consideradas) ou de autoridade
(apenas as ideias consensuais com as cientificas sdo consideradas); discurso interativo (ocorre
com a participagdo dos alunos) ou ndo-interativo (apenas o professor fala). Essas duas
dimensdes quando combinadas podem gerar quatro tipos de abordagem comunicativa:
interativa/dialdgica, interativa/de autoridade, ndo interativa/dialégica e ndo interativa/de

autoridade.
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A utilizacdo dessa ferramenta possibilitou-me programar, de forma intencional, as
atividades de acordo com diferentes abordagens comunicativas. 1sso norteou minha percepcéo
sobre momentos da aula: nos quais é importante fazer emergir as ideias dos alunos; nos quais o
professor precisa guiar os alunos a (re)elaborarem ideias; e nos quais retomadas e
sistematizac6es do conhecimento construido se fazem necessarias e importantes.

O tema quimico que escolhi para planejar a sequéncia de ensino foi: “Estrutura da
matéria: ha espacos vazios na matéria? . Essa escolha foi justificada por dois motivos: a
tematica foi acordada com a supervisora do campo de estagio, levando em consideracdo a
discusséo que estava sendo feita sobre modelos atdmicos naquela ocasido com a turma®® e pelo
fato de as pesquisas da area de ensino de Ciéncias evidenciarem que, embora esse seja um
assunto que varios materiais didaticos abordam, ele ndo é claro para a maioria dos estudantes
(MORTIMER, 1995). Concepcdes inadequadas sobre a tematica podem ser evidenciadas até
mesmo entre alunos universitarios (FURIO e FURIO, 2000).

Levando em consideracdo essa falta de clareza sobre o tema e as discussdes com a
professora supervisora, foi feito um planejamento de forma minuciosa com o auxilio da
Professora 2. VVarios encontros foram realizados para a estruturacdo do planejamento, nos quais
foram discutidos a sequéncia dos eventos, a abordagem comunicativa que deveria ser utilizada
em cada um deles, as concep¢des alternativas dos estudantes, 0os conhecimentos pré-requisitos
para compreensdo da tematica, a organizacdo das atividades experimentais e das discussdes, a
abordagem dos contetidos quimicos a partir delas e a organizacdo da turma para a realizacédo
dessas atividades. Esse planejamento fez parte do relatério que ja vinha sendo confeccionado
ao longo do estagio.

Na finalizacdo desse estagio, foi definida a data de retorno na escola para a realizacéo
do estagio de regéncia. Para isso, foi negociado com a professora supervisora que eu faria a
observacdo da turma por algumas semanas e sO depois comecaria a etapa de regéncia
propriamente dita.

O Estagio Supervisionado 111 teve como principais focos: as atividades de regéncia a
serem realizadas no campo de estagio, o compartilhamento e anélise critica das experiéncias
vivenciadas pelos estagiarios em suas atividades de regéncia, a elaboracdo do relatorio de
estagio com nova utilizacdo da ferramenta sociocultural de Mortimer e Scott (2002) na analise
das intervencdes do estagio de regéncia e a producéo do projeto de TCC.

15 Segundo essa supervisora, este assunto agregaria conhecimento e auxiliaria na compreenséo dos alunos sobre 0
tema “modelos atomicos.
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Como mencionado, antes de eu comecar a regéncia, previamente negociada com o
professor supervisor, passei por mais um tempo observando a turma para que eu pudesse
recapitular o seu perfil e até mesmo para que os alunos voltassem a se familiarizar com a minha
presenca. As discussdes sobre experiéncias docentes nacionais e internacionais e fatores que
afetam o processo de ensino e aprendizagem e identidade profissional aconteciam na UFOP,
em paralelo com o periodo de observagéo e regéncia.

Essas discussdes contribuiram para a nossa reflexdo sobre as diferentes realidades de
ensino, sobre a conducdo e adequacdo de uma aula e nos trouxe dicas de como contribuir para
que o processo ensino/aprendizagem possa se efetivar. Com relacéo a discussdo de questdes
relacionadas a identidade profissional, essas foram cruciais, uma vez que a experiéncia de
regéncia traz a tona em nés davidas como, por exemplo, a incerteza sobre nossa escolha
profissional. Essas duvidas surgem frente a consciéncia sobre a realidade da educacéo
brasileira: desvalorizagdo salarial do professor; salas com um grande numero de alunos, falta
de respeito desses com o professor; a falta de poder de decisdo do professor, dentre outras que
eu poderia enumerar e que contribuem para um sentimento de inferioridade, mediocridade e
incapacidade do professor e do futuro professor.

Trabalhos como o artigo intitulado “O ovo ou a galinha: a crise da profisséo docente e
a aparente falta de perspectiva para a educacdo brasileira” de Julio Emilio Diniz-Pereira (2011)
permearam nossas discussdes nesse estagio. Nesse trabalho o autor destaca que, assumir
enquanto educador e escolher de forma consciente por um curso que te direcione para o
exercicio da profissdo, € um dos principais passos para a construcao da identidade docente. Esse
mesmo autor ressalta a importancia de vivenciar atividades que te levem a ter experiéncias
educacionais distintas durante a formacdo académico-profissional. Segundo ele, essas
experiéncias ajudam a construir elementos que fazem parte da identidade docente.

Nesse sentido, considero que essas discussdes e reflexdes que aconteceram no Estagio
Il foram importantes, porque nos conscientizam de que a profissdo docente carece de uma
valorizacdo que vai além da econdmica. Essa valorizacdo perpassa aspectos como:
reconhecimento dentro da instituicdo formadora, boa qualidade na formacéo, condi¢des dignas
de trabalho, autonomia nas tomadas de decisdes e formacdo continuada. Paralelamente, essas
discussdes nos auxiliam também no entendimento do nosso papel na luta por essa valorizagéao.

Terminada a etapa de observacao, iniciamos a etapa de regéncia. No meu caso, essa
compreendeu uma sequéncia de 4 aulas de 50 minutos cada. Todas as aulas foram filmadas com
0 objetivo de analisa-las posteriormente. Assim como no planejamento, a ferramenta utilizada

nessa analise foi a de Mortimer e Scott (2002). Fomos instruidos a selecionar eventos das



45

filmagens que consideravamos que poderiam contribuir para fomentar a reflexdo e a discussdo
com 0s nossos pares. Por exemplo, evidéncias da evolugdo do conhecimento dos alunos, o
engajamento da turma (ou a falta dele), as interrupcdes externas durante essa etapa, uma
intervencdo feita pelo professor orientador ou pelo professor supervisor, algum conceito que
ndo foi bem explicado ou explicado de forma equivocada durante a regéncia, as davidas
levantadas pelos alunos, evidéncias de mecanismos de resisténcia destes estavam entre os
eventos que poderiam ser proveitosos para a discussdo. Essa etapa € mais detalhadamente
discutida na proxima secdo deste TCC.

Na segunda metade do periodo do Estégio Ill, comecamos a elaboracdo do projeto de
TCC. Nessa fase, a tematica a ser abordada é selecionada em discusséo com o futuro orientador.
No meu caso, inicialmente escolhi analisar a aula ministrada, uma vez que considerei a
experiéncia vivenciada com a turma muito interessante. No entanto, a medida que as discussdes
com a orientadora avangaram e frente as discussdes que estdo ocorrendo no pais e na UFOP em
relacdo as novas DCN, achamos que poderia ser ainda mais interessante se a analise dessa
experiéncia acontecesse em torno de uma reflexdo sobre a estrutura do Estagio Supervisionado
do curso de Quimica Licenciatura.

Ap06s o periodo de regéncia foi elaborado e entregue um relatério de estagio, no qual
abordamos aspectos como: descricdo comparativa dos contextos na primeira e segunda etapas
de observacao, que ocorreram respectivamente nos Estagios Il e 111; discussdo sobre o papel da
regéncia e do estagio na formacdo do professor de Ciéncias/Quimica, discussdo do
planejamento e suas reformulacgdes, selecdo, transcricao e analise de episddios dos registros em
video da etapa de regéncia que julgamos conter elementos, cuja reflexdo seria importante para
a nossa formagéo.

Ao final do periodo o projeto do TCC elaborado sob orientacdo do professor da
disciplina e do orientador do TCC ¢ apresentado para uma banca composta pelos estudantes,
diferentes orientadores de TCC e a professora da disciplina. O objetivo é que eles contribuam
com ideias e sugestdes para 0 enriquecimento da investigacéo.

No desenrolar desses estagios e ao analisarmos cada etapa realizada até aqui, € notoria
a evolucdo que tivemos. Comecamos o Estagio | praticamente sem nenhum conhecimento de
legislacdo da Educacao Basica no pais, saimos dele com uma boa base desses documentos. Esse
Estagio também nos ofereceu a primeira oportunidade para realizarmos um planejamento e
simulacdo de aula. No Estagio Supervisionado Il fomos para escola para observa-la. Para
muitos, o primeiro contato com a escola depois da saida dela como aluno, num exercicio

constante de langar um olhar cada vez mais profissionalizado sobre a realidade escolar; para
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outros, aqueles que ja atuavam como professores (como é o meu caso), 0 mesmo exercicio, com
0 desafio de lancar um olhar mais reflexivo sobre um campo de atuagdo supostamente
conhecido. A identidade do professor estava sendo construida e refletida. Ainda nesse Estagio,
foi elaborado um planejamento que se efetivaria na regéncia. No Estagio 111 fomos para a sala
de aula. Para muitos o medo, a preocupacao, o desafio; para todos a oportunidade de aprimorar-
se, de desenvolver a famosa praxis dos textos da disciplina.

4.2.2 A regéncia em foco

Nesta secdo discuto as experiéncias que vivenciei na etapa de regéncia do Estagio
Supervisionado, ressaltando alguns momentos que considero conterem aspectos importantes,
cuja reflexdo pode contribuir para a formagéo do futuro professor. Entre esses aspectos estao:
0 acompanhamento da evolugdo do conhecimento dos alunos; o planejamento e adequacao das
interacdes discursivas de acordo com os diferentes momentos da aula; as intervencdes diretas
ou indiretas feitas pelo professor orientador e pelo professor supervisor; as
reformulagcfes/adequacbes no planejamento realizadas no decorrer da regéncia. A ferramenta
sociocultural proposta por Mortimer e Scott (2002) foi utilizada para auxiliar na anélise de cada
momento da regéncia.

Como discutido na se¢do “Metodologia”, as aulas foram registradas em video. Sendo
assim, para auxiliar a discussdo de alguns dos aspectos elencados no paragrafo anterior, alguns
didlogos que ilustram interagdes entre professor e alunos ou entre alunos, foram transcritos,
designando o professor regente (licenciando) por P e os alunos de Aluno X, onde X é um

namero natural usado para identificar cada um dos alunos e diferencia-lo dos demais.

Primeiro dia de regéncia

Nesse primeiro dia, apresentei-me para a turma relembrando-a que estava ali para
ministrar uma sequéncia de aulas. Apresentei também a professora orientadora e expliquei que
ela estava ali para fazer as filmagens e me auxiliar em alguns momentos. Em seguida, apresentei
0 tema a ser discutido para a turma. Ao longo da aula as concepcdes prévias dos alunos sobre
o tema foram levantadas com o objetivo de auxiliar a nossa discusséo. A partir disso, solicitei
a turma que propusesse modelos para explicar os estados gasoso (utilizei uma seringa para
ilustrar o ar no seu interior), sélido (utilizei suco de uva em po) e liquido (utilizei agua). Essa
atividade teve como principal objetivo levantar as possiveis concep¢oes alternativas dos alunos

(incoerentes com as ideias cientificas, mas plausiveis para os alunos) sobre os estados fisicos
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da matéria. Posteriormente, alguns modelos foram selecionados para serem discutidos com a
turma.

O planejado para esse dia foi executado sem nenhuma reformulacao significativa.

A abordagem comunicativa utilizada nesse primeiro dia, foi em sua maior parte do tipo
interativa/dialégica, uma vez que as diferentes ideias dos alunos (mesmo aquelas diferentes das
cientificas) foram expressas e consideradas pelo professor. Desde esse inicio da sequéncia de
ensino a turma foi muito participativa e essa participacéo foi evidenciada ao longo de toda a
intervencdo. Para isso, 0 apoio da professora supervisora foi fundamental, uma vez que nas
poucas vezes em que 0s alunos se dispersaram, ela auxiliou-me na retomada da discussao.

A abordagem da temética foi iniciada com o questionamento sobre a existéncia dos
espacos vazios na matéria’®. A maior parte dos alunos nio concordou com tal existéncia.
Posteriormente, foi solicitado aos alunos que elaborassem modelos (representacdes) da matéria
contida dentro de uma seringa (estado gasoso), do suco de uva em pé (estado sélido) e da dgua
(estado liquido).

Nessa primeira atividade, pdde-se perceber que a maioria dos alunos conseguiu
representar de forma adequada a maneira como as particulas se encontram organizadas nos trés
estados. Eles representaram as particulas da matéria no estado sélido bem organizadas, no
estado liquido um pouco desorganizadas e no estado gasoso muito desorganizadas. Esse fato
pode estar relacionado com a adequacdo da abordagem didatica desse aspecto, realizada pela
professora supervisora no inicio do ano letivo. As Figuras 5, 6 e 7 ilustram as representagdes

dos estados fisicos da matéria feitas por um aluno.

Figura 5: Modelo do estado fisico s6lido elaborado por um aluno da turma.

16 De acordo com o modelo cientifico a matéria é descontinua e, portanto, constituida de particulas. Entre as
suas particulas ha espacos vazios e essas particulas encontram-se em movimento, independente do estado fisico
em que a matéria se encontra (sélido, liquido ou gasoso). As particulas da matéria interagem umas com as outras
através de forgas eletrostaticas (relacionadas as cargas elétricas) atrativas e repulsivas em equilibrio.
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Figura 6: Modelo do estado fisico liquido elaborado por um aluno da turma.

Figura 7: Modelo do estado fisico gasoso elaborado por um aluno da turma.

Apesar de a maioria demonstrar uma compreensao adequada quanto a organizagdo das
particulas, alguns dos alunos pareciam ndo compreender muito bem a diferenca entre os niveis
macroscopico (nivel perceptual, captado pelos sentidos) e submicroscopico (nivel tedrico das
particulas — (JOHNSTONE, 1982)) quando representaram o estado gasoso. Estes representaram
esse estado fisico segundo o que eles observaram: uma fumaca saindo do recipiente (Figura 8).

Figura 8: Modelo do estado fisico gasoso representado como se fosse fumaga.
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A explicacdo fornecida pelo aluno para o seu modelo - “o ar nao vemos” - evidencia que
essa representacdo se da pela tentativa de representar o estado gasoso a partir de algo concreto.
Ao contrario, o conhecimento quimico do nivel submicroscépico exige dos estudantes
abstracdo, uma vez que necessitam representar algo no nivel tedrico e, portanto, imperceptivel
aos sentidos.

Apos essa primeira aula a professora orientadora e eu analisamos 0s modelos produzidos
pelos alunos. Durante essa discussdo fui orientado a retomar essa questdo da representacéo do

estado fisico gasoso na aula seguinte, tentando esclarecer essas ideias junto aos alunos.

Segundo dia de regéncia

No segundo dia retomei a aula anterior para tentar esclarecer as ideias equivocadas de
alguns alunos sobre o estado fisico gasoso. Para isso, foi necessaria uma reformulacdo no
planejamento para que pudéssemos dar prosseguimento as atividades. Depois de esclarecidas
essas ideias, foram realizados dois experimentos (suco de uva em pd na 4gua e ar na seringa)
com o intuito de discutir o comportamento das particulas. Foi solicitado aos alunos que fizessem
modelos e os explicassem segundo aquilo que eles tinham observado. Na etapa final dessa aula,
foi discutido de maneira detalhada o comportamento das particulas de gas na seringa.

Para tentar esclarecer as concepcdes dos alunos sobre o estado gasoso, tomou-se como
exemplos alguns modelos que achamos plausiveis, 0s quais mostravam as particulas do estado
gasoso distribuidas (como o da Figura 7) e outros (como o da Figura 8) e solicitamos aos alunos
que identificassem as diferencas entre eles. Esse momento de retomada da aula anterior foi
muito importante para que eles compreendessem que se tratavam de niveis representacionais
diferentes e para que pudéssemos prosseguir com as atividades. Tal momento da aula pode ser
caracterizado pela abordagem comunicativa interativa/de autoridade, uma vez que, na interacdo
com professor, houve um esclarecimento sobre sua adequacéo perante as ideias cientificas.

Em seguida, foi solicitado a turma que elaborasse modelos e explicacbes para
representar o comportamento das particulas de suco nas particulas de agua.

Essa solicitagdo foi feita a partir do seguinte questionamento: “Como o suco esta dentro
das particulas de 4gua? ” Naquele momento, houve uma intervengao da professora orientadora,
a qual me alertou para o fato de que o uso do termo “dentro” poderia levar os alunos a imaginar
que as particulas de agua englobam as particulas do suco!’. A partir dessa intervencao,

reformulei meu questionamento para: “Como as particulas de suco e de agua se comportam? ”

17 Essa concepcdo tem sido identificada na literatura do ensino de ciéncias como frequente entre os alunos
(MOZZER, 2013).
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A discussdo sobre esse equivoco foi retomada no dia da andlise critica dos momentos
da regéncia na disciplina de Estégio Ill. A professora orientadora e meus colegas ressaltaram a
importancia da linguagem utilizada em sala de aula para a compreensdo dos alunos do
conhecimento quimico e daquilo que estdo sendo solicitados a fazer/explicar.

Como parte dessa mesma atividade os alunos foram solicitados a elaborar modelos e
explicacBes para 0 comportamento das particulas de ar sob pressdo em uma seringa e para o
comportamento de um solido em um liquido (dissolucdo do suco de uva em pé na agua). O
objetivo principal dessa atividade de representacdo foi o de discutir evidéncias sobre a
existéncia de espagos vazios entre as particulas da matéria. Para isso, na maior parte dessa
atividade lancei médo da abordagem comunicativa interativa/dialogica, como ilustra o trecho:

P: Como as particulas de ar se comportam dentro da seringa?

Aluno 1: Elas se comprimem.

Aluno 2: [Inaudivel]

Aluna 3: A4s particulas do ar na seringa juntam tanto quando sao comprimidas, que “viram solido”.
P: Nossa colega falou que comprime tanto que, no final, as particulas de gas vao ficar igual um solido.
O que vocés acham da colocacéo dela?

Aluno 2: Mentira! Elas [particulas de ar] ndo vdo mudar de estado fisico por elas estarem juntas.
Aluno 1: N&o! S6 vai parecer que esta solido. E porque esta sobre pressao. Esta ligado.

Aluno 2: E tanta press&o que vai ficar como sélido.

Naquele momento, uma nova intervencdo da professora orientadora aconteceu no
sentido de me solicitar que verificasse o significado que os alunos estavam atribuindo ao termo

“virar s6lido”. A discussao foi retomada nesse sentido:

P: Aqui esta no estado solido? [Mostrando a seringa comprimida].

Varios estudantes respondem: Nao.

Aluna 4: Nao, parecido. Ela [Aluna 3] falou que as particulas estao parecidas com as do estado sélido,
porque no estado sélido as particulas ficam juntas.

P: Semelhante com as do estado sélido? Parecidas?

Aluna 3: Isso, mas ndo ficam no estado sélido [énfase na voz], ficam s6 semelhante as particulas.

P: Ah!

O esclarecimento dos alunos foi importante para que eu compreendesse que eles
estavam apenas comparando as particulas do gas sob pressdo com as particulas do sélido em
termos de uma proximidade relativa. O trecho evidencia que eles compreendiam que
caracteristicas como o estado de agregacdo ndo sdo comparaveis entre esses estados fisicos.

Durante a analise critica que fizemos desse momento da aula na disciplina Estagio 11
foi ressaltada a importancia de o professor estar sempre atento a atribuicao de significados pelos
alunos, buscando, sempre que possivel, certificar-se de suas interpretaces sobre as ideias dos

alunos.
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Apos o segundo dia de regéncia, novas discussdes foram estabelecidas com a professora
orientadora, com o objetivo de fazer um balango entre o que ja havia sido realizado e o que
ainda teriamos pela frente. Durante essa discussdo, planejamos abordar a dissolucao do suco na
agua a partir das diferentes representacdes que os alunos haviam elaborado nesse segundo dia.
Ficou acordado que eu selecionaria trés modelos, sendo um deles mais coerente com as ideias
cientifica, outro parcialmente coerente e um incoerente com essas ideias.

Esses momentos de discussdo que aconteciam com a professora orientadora foram
importantes, uma vez que contribuiram para que eu refletisse sobre as minhas acdes e me
possibilitaram ver o planejamento como um elemento flexivel, cujas adequagbes séo

necessarias para acompanhar a dindmica das aulas.

Terceiro dia de regéncia

Como mencionado, algumas reformulacgdes no planejamento se fizeram necessarias para
o0 desenvolvimento das aulas subsequentes. A principal delas foi a proposta de avaliagdo e
defesa de modelos explicativos pelos alunos, referentes a dissolucédo do suco de uva em agua.
O objetivo dessa alteracdo foi a negociacao de significados pelos préprios alunos dentro de um
processo dialégico, com a mediacdo do professor regente. Um dos modelos selecionados era
representativo de uma das concepcdes alternativas sobre o tema mais comum entre os alunos
(veja Figura 9) e outros dois modelos eram representativos de um misto entre ideias coerentes

com as cientificas e concepcdes alternativas (veja as Figuras 10 e 11).

Figura 9: Modelo da dissolugdo do suco na agua incoerente com as ideias cientificas (Modelo
118).

18 Nesse modelo, os alunos dao indicios de que compreendem a dissolugdo como um processo de fusdo do solido
guando adicionado ao liquido.
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Figura 10: Modelo da dissolucdo do suco na &gua parcialmente coerente com as ideias
cientificas (Modelo 3%9).

Figura 11: Modelo da dissolucdo do suco na &gua parcialmente coerente com as ideias
cientificas (Modelo 2%°).

Para discutir os modelos selecionados, a turma foi organizada em 6 grupos. Cada grupo
elegeu um representante para ir ao quadro apresentar e defender as ideias consensuais do grupo.

O fato de possibilitar que os alunos escolhessem a forma de participacdo nessa atividade me

19 No modelo 3, os alunos diferenciam os estados fisicos da matéria em termos de ‘liberdade’ das particulas, mas
também entendem a dissolugdo como um processo de fusdo.

20 No modelo 3, os alunos assumem a existéncia de espacos vazios na d4gua, mas 0 mesmo n3o aparece em sua
representacdo para o sélido. Eles explicam o processo de dissolugdo como um espalhamento das particulas do
suco pelos espacos vazios existente entre as particulas de dgua.
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pareceu bastante importante para o sucesso desse trabalho em equipe, pois aqueles que néo se
sentiam a vontade de falar em publico tiveram a oportunidade de participar de outra forma: na
elaboracdo e discussdo das ideias do grupo e na formulacao de respostas aos questionamentos
do professor.

Dos 6 grupos formados, 5 defenderam a ideia de que o suco de uva se transforma em
liguido em contato com a agua, presente nos modelos das Figuras 9 e 10. Um Unico grupo
defendeu a ideia de que o suco de uva ocupa 0s espacgos vazios entre as particulas de agua,
contemplada pelo modelo da Figura 11. O fato do suco ter dissolvido na agua, fez com que a
maioria dos alunos achasse que o suco simplesmente mudou do estado sélido para o liquido ao
entrar em contato com a agua (ideia atrelada ao perceptual). Assim, a ideia dos espagos vazios
entre as particulas parecia ainda ndo ser suficientemente plausivel para que esses alunos
pudessem considera-la em seus modelos e explicacGes.

As falas a seguir ilustram essa concepcao dos alunos de que o suco se transforma em
liquido quando colocado em contato com a &gua.

Grupo 1: Nosso grupo concorda com o modelo 3 [figura 10] porque a explicagdo faz mais sentido. A
teoria de que o suco deixa de ser solido para virar liquido faz mais sentido que as outras, porque quando
ele mistura com agua, fica no estado liquido também [...].

Além disso, em seus modelos observou-se que alguns alunos evidenciavam uma
concepcao substancialista?! da matéria, quando representavam as particulas do suco na cor roxa
(Figura 12).

Figura 12: Representagdo das particulas de suco por uma aluna evidenciando a cor roxa.

Ao perceber que os alunos expressavam tais ideias, procurei esclarecer o fato de que
particula ndo tem estado fisico e nem cor, mas que tais caracteristicas dizem respeito as

2! propriedades macroscdpicas das substincias, como dilatar e mudar de estado fisico, s3o atribuidas as
particulas (MORTIMER, 1995).



54

substancias e sdo manifestadas por elas ou pela mistura delas (p. ex.: suco, agua, ar etc.), as
quais séo formadas por uma enorme quantidade dessas particulas.

Esses esclarecimentos foram possiveis, porque um dos itens do planejamento das aulas
solicitava que identificassemos as possiveis concepcdes alternativas que os alunos comumente
manifestavam sobre a temética. Na ocasido do planejamento, eu havia realizado uma busca nos
principais periodicos da area do Ensino de Quimica e em trabalhos académicos afins. Acredito
que isso, aliado ao estudo das concepces alternativas que realizamos na disciplina de Pratica
de Ensino de Quimica I, pode ter contribuido para a minha percepc¢édo sobre a necessidade de
realizacdo desse tipo de intervengdo em sala de aula.

Nessa discussdo com os alunos sobre os modelos, inicialmente, predominou o discurso
interativo/dialdgico, levando em consideracdo que intermediei as discussdes dos grupos durante
a selecdo do modelo mais coerente, tomando o devido cuidado de deixa-los expressar as ideias
do grupo.

No final dessa discussdo, me apropriei mais do discurso ndo-interativo/de autoridade,
uma vez que, precisei fazer intervencdes no sentido de auxilia-los na compreensao de que a
ideia de dissolucdo como dispersdo era mais coerente do que a de fusdo. Considerando também
que o processo de dissolucdo ndo pode ser explicado apenas pela existéncia de espagos vazios,
procurei discutir, por meio de uma abordagem interativa/de autoridade, o aspecto das interagdes
entre as particulas da agua e do suco, ja previsto em meu planejamento.

Com o intuito de saber se os alunos imaginavam a existéncia de interacfes entre as
particulas, foi feito o seguinte questionamento: “o que faz com que as particulas do suco de uva
nao ‘despenquem’ para o fundo do copo depois que o suco se encontra dissolvido na dgua? ”
Naquele momento da aula, os alunos foram alertados de que a mistura suco e agua, que havia
sido preparada na semana anterior, permanecia sem alteracGes visiveis.

Num primeiro momento, a turma ficou em siléncio até que, através da mediagédo
realizada por mim com o auxilio da professora orientadora, no sentido de estimula-los a

manifestar suas ideias, 0 Aluno 1 resolveu se expressar:

Professora orientadora: O que mantém as particulas de suco juntas com as de agua?

Aluno 1: A densidade.

Professora orientadora: O mais denso flutua ou afunda pelo que vocés aprenderam?

Aluno 1: Afunda.

Professora orientadora: Considerando que o suco é mais denso do que a agua, por que ele nédo esta no
fundo?

Aluno 5: Protons.

A mediagéo feita pela professora orientadora na discussao, fez com que as ideias dos

alunos evoluissem no sentido de perceber que ndo fazia sentido o suco ter densidade maior e
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n&o estar no fundo do recipiente e, por isso, supor outro aspecto envolvido no sentido de manter
as particulas de suco unidas as particulas de &gua: as cargas. De uma abordagem
interativa/dialdgica passamos para uma interativa/de autoridade, sinalizando a pertinéncia da
ideia do Aluno 5.

Quarto dia de regéncia

Nessa aula foram retomados e discutidos os aspectos de organizacgdo, interacdo e
movimento das particulas. Isso realizado a partir da discussdo sobre a dispersdo do cheiro de
um desodorizador pelo ambiente. Os objetivos principais dessa aula foram o aprofundamento
da discussdo sobre o aspecto “interagcdo” e a sistematizacdo dos conhecimentos elaborados
sobre a estrutura da matéria.

A discussao da aula anterior sobre o que mantinha as particulas de suco suspensas nas
particulas de agua foi retomada, a partir de uma abordagem comunicativa do tipo interativa/de
autoridade, uma vez que 0 objetivo era estabelecer conexdes entre as ideias sobre cargas que
comecaram a ser manifestada por um dos estudantes (Aluno 5) e as ideias cientificas sobre

interacdes entre estas. O trecho a seguir ilustra esse momento:

P: Além de prétons [termo mencionado pelo Aluno 5], quais outras particulas que eu tenho na matéria?
Aluno 1: Elétron.

P: Elétron! O que acontece quando protons e elétrons estdo juntos?

Aluno 1: Atraem.

Aluno 5: Se atraem

P: Entdo, o que mantém as particulas do suco e as particulas de 4gua unidas?

Aluno 1: Energia.

P: Pensem, nos prétons e elétrons.

Aluno 1: Se atraem.

P: Atraem! O fato de as particulas de suco e as de agua se atrairem, ndo deixa que 0 suco va para o
fundo do recipiente.

No momento seguinte, procurei relacionar os conhecimentos até entdo desenvolvidos
sobre a existéncia dos espa¢os vazios, sobre 0 movimento entre as particulas e interacdo entre
elas a partir de uma atividade com um spray desodorizador. Nela os alunos foram solicitados a
explicar o fato de alunos sentados no fundo da sala rapidamente sentirem o cheiro desse spray.
Em seguida, uma discusséo foi feita com o intuito de sistematizar a temética. Segue um trecho

dessa discussao:

P: Por que quando eu lancei o desodorizador no ar, quem estava la no fundo conseguiu sentir esse
cheiro?

Aluno 6: O ar.

Aluno 2: As particulas conseguem circular no ar.
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P: As particulas conseguem se mover [confirma e reformula a fala do Aluno 2]. Mais o qué? Muito boa
a ideia do Aluno 2. Mais o que pode levar essas particulas de perfume chegarem a quem esté la fora
ou esta la no fundo da sala?

Aluno 1: Atracéo. Elas atraem.

P: Além do movimento das particulas que o Aluno 2 disse, tem a atracdo também!

P: Pessoal, o que mais gue tem aqui no ar? Eu falei Ia no inicio quando eu coloco o suco na agua, ja
imaginou se o suco ficasse boiando sem se espalhar pela agua? O que tem entre as particulas de agua?
Aluna 7: Espaco.

Aluna 6: Espaco.

P: Pessoal, vejam como as coisas vao se juntando. Temos movimento das particulas, interagcdo entre
elas e espacos vazios entre as particulas.

Os alunos nesse momento da aula deram indicios de que j& compreendiam que trés
aspectos eram necessarios para caracterizar a matéria em qualquer um de seus estados fisicos e
em seus processos de interacdo: movimento das particulas; 0s espagos vazios e as interacdes
eletrostaticas.

Cada um dos elementos identificados como proficuos para a formacao de professores
identificados nessa sec¢do, contribuiram de uma determinada maneira para o sucesso que atribuo
a minha etapa de regéncia. As principais contribuicGes desses elementos possiveis de serem
apontadas a partir dessa andlise sdo:

v acompanhamento da evolucédo do conhecimento dos alunos: levar as ideias dos alunos
em consideragcdo e acompanhar a evolugdo das mesmas, me propiciou experimentar uma
maneira de ensinar diferente da tradicional, na qual os alunos assumem o papel de meros
espectadores e apenas o professor tem voz. Dar ‘voz’ as ideias dos alunos implica em assumir
a construcdo conjunta de conhecimentos e significados.

v planejamento e adequacgdo das interacdes discursivas de acordo com os diferentes
momentos da aula: planejar e adequar as abordagens discursivas a serem utilizadas nos
diferentes momentos da aula, permitiu-me organizar a minha sequéncia didatica de tal forma a
nortear-me na conducdo de momentos de discussdo mais abertos (predominio do discurso
dialdgico) e naqueles em que os significados dos conceitos cientificos negociados necessitavam
ser sistematizados (predominio do discurso de autoridade).

v intervencdes diretas ou indiretas feitas pelo professor orientador e pelo professor
supervisor: essas intervencdes contribuiram para que eu refletisse sobre algumas colocacGes
equivocadas (p. ex.: conceitos incorretos, linguagem utilizada) feitas durante a regéncia, para
que procurasse compreender as ideias dos alunos a partir da perspectiva dos mesmos e para
orientar-me quanto a organizacgéo das aulas (p. ex.: anota¢6es no quadro, organizacao de grupo,

assisténcia aos alunos trabalhando nos grupos etc.).
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v reformulagdes/adequacbes realizadas no planejamento no decorrer da regéncia:
reformular e adequar o planejamento mostrou-me que ele é uma ferramenta flexivel e que
mudancas podem e devem ser feitas no sentido de manter a coeréncia entre a sequéncia de
ensino e as demandas cognitivas dos alunos.

Com o objetivo de levantar outros elementos que possam caracterizar a experiéncia de Estagio
vivenciada por mim, nas proximas sec¢des, as entrevistas feitas com o professor orientador e o
professor supervisor sdo analisadas na tentativa de identificar aspectos centrais de suas visoes

sobre o Estagio Supervisionado do curso de Quimica Licenciatura da UFOP.

4.2.3 Visao do professor orientador

Nesta secdo pretendemos levantar outros elementos que caracterizam a experiéncia no
Estagio Supervisionado da UFOP, a partir dos dados da entrevista realizada com a Professora
2. Os questionamentos foram feitos, tomando por base as disciplinas de Estagio Supervisionado
I1 e 111, ministradas por essa professora.

Questionada sobre quais aspectos que séo levados em considerac¢do na estruturagdo dos
planos de ensino desses Estagios, a Professora 2 disse que todos os textos sdo selecionados
pensando-se nas diferentes abordagens didaticas do Ensino de Ciéncias. Segundo ela, a maioria
dos textos tem foco no ensino de Ciéncias por investigacdo e na experimentacdo. No Estagio
I1, o foco € a experimentacdo no ensino de Quimica com um carater mais amplo do que as aulas
prética convencionais??, enquanto no Estagio 111 o foco é no ensino de Ciéncias por investigacio
com um carater problematizador?. Os aspectos discutidos nesses textos, sdo retomados no
momento do planejamento e da regéncia. A Professora ressalta ainda, que s&o discutidos textos
que trazem a argumentacéo aliada ao ensino por investigacao e ao ensino por experimentacao.

Nota-se neste e em outros momentos da entrevista a constante preocupagdo na
idealizacdo de Estagios voltados para uma formacdo desvinculada da ideia de que ensinar
Ciéncias € seguir roteiros pré-determinados por professores e materiais didaticos. Essa
idealizacdo se da no sentido de oportunizar ocasifes de discussdo de praticas contemporaneas

22 Nessa perspectiva, a discussio guiada de um texto, de um video, as visitas planejadas, simulacdes de
computadores, estudos de espagos sociais e resgates populares podem ser atividades experimentais. Sendo assim,
amplia-se o conceito de atividades experimentais e modifica-se o entendimento de “laboratorio” (SILVA;
MACHADO; TUNES, 2010).

23 Nessa perspectiva, a proposicdo de problemas para serem resolvidos pelos alunos é coerente, uma vez que essa
é a realidade dos trabalhos cientificos desenvolvidos em todo o mundo. O objetivo é levar os alunos a pensar,
argumentar, justificar suas ideias e aplicar seus conhecimentos, enquanto propdem solucBes para a situacdo-
problema (AZEVEDO, 2004).
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de Ensino de Ciéncias que podem contribuir para a formacdo de professores mais criticos,
reflexivos e criativos.

Com o intuito de levantar questbes especificas de cada Estagio, foi perguntado a
Professora 2 qual o objetivo da observacdo e do planejamento no Estagio Supervisionado I1.
Ela afirmou que a observacédo é o inicio da profissionalizagdo do futuro professor e que esse
momento pode contribuir para que ele se conscientize sobre a complexidade do meio
profissional no qual ele ira se inserir. Na sua fala, ela ressalta que a observacdo é uma
oportunidade de o licenciando aprofundar seus conhecimentos sobre o espaco escolar, em lugar

de banaliza-lo:

P2: Existe uma discussé@o bem profunda da gente [orientador e licenciandos] na disciplina sobre que
tipo de olhar o futuro professor precisa lancar sobre a comunidade escolar, de forma a discutir sobre
0s pontos gue podem passar como 0s mais banais através de um olhar de uma pessoa convencional que
entra dentro de uma escola e que olha, por exemplo, um jardim como se ele fosse “so um jardim”. A
gente tenta iniciar esse processo de profissionaliza¢do do futuro professor. E por isso que o aluno
[licenciando] vai 14 [na escola] observa, retorna e traz as questBes desse olhar. A gente questiona mais,
os colegas [os licenciandos] participam das discussoes, ele retorna para a observacao e ai espera-se
que ele tenha um olhar cada vez mais critico do ambiente escolar e que perceba a complexidade desse
ambiente.

O amadurecimento do licenciando, ao longo do Estagio |1, segundo a Professora 2, pode
ser observado ao longo das discussfes que estabelecem sobre suas observacdes das realidades
escolares. Essas discussdes sdo conduzidas pela Professora 2 com objetivo de levantar aspectos
importantes sobre cada observacédo e de auxiliar-nos na compreenséo de que, algo relatado por
noés como simples e corriqueiro dentro de uma realidade escolar pode necessitar de uma
ressignificacdo/problematizacdo a partir da perspectiva daquela realidade e de seus atores.
Neste sentido, a Professora 2 acredita que os futuros professores comecam a desenvolver um
olhar critico e profissionalizado.

Ao ser questionada sobre a escolha da ferramenta sociocultural proposta por Mortimer
e Scott (2002) para o planejamento das aulas, a Professora 2 disse que ela tem uma funcéo dual,
ou seja, pode ser usada para planejar as aulas e para analisa-las, fundamentada na perspectiva
de que o conhecimento é construido no plano social, a partir de interag6es discursivas. No que

diz respeito ao planejamento, ela afirma que tal ferramenta fornece um mapa da aula:

P2: O aluno monta um quadro que fornece os momentos da aula, o tempo planejado para cada um
desses momentos, a abordagem comunicativa que pretende utilizar em cada momento. Além disso, o
licenciando descreve cada momento de forma a detalhar e explicitar a abordagem comunicativa que
serd utilizada. A ferramenta utilizada para planejar serve para nortear e fazer com o licenciando reflita
sobre cada momento descrito no seu planejamento.
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Sobre as possiveis melhorias na proposta do Estagio Il, a Professora 2 disse que
pequenas mudancas ja estdo sendo feitas, embora outras mais profundas também sejam
necessarias. Ela citou como exemplo dessas mudangas de menor amplitude, a inser¢do neste
ano de uma etapa de regéncia no Estagio Il: uma aula de 50 minutos é planejada e ministrada
nesse Estagio. Isso para que o licenciando tenha a oportunidade de vivenciar mais de um
momento de regéncia, sendo introduzido a partir da elaboracdo de um planejamento de menor
amplitude e de um tempo de regéncia menor.

Antes dessa mudanca no Estagio 11, o primeiro e unico contato do licenciando com a
regéncia acontecia no Estagio 111, com uma sequéncia de 4 aulas. Esse Unico contato com a
regéncia tem sido encarado como assustador por aqueles que nunca tinham tido outra
experiéncia com a sala de aula. De acordo com ela, esse momento é encarado com um pouco
mais de naturalidade por licenciandos que, por exemplo, participaram ou participam, do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ou que ja atuam como
professor. Ela finaliza, sinalizando o nimero de experiéncias de regéncia e o tempo para a
reflexdo sobre as mesmas como possiveis pontos de reformulacdes dos Estagios, e
consequentemente, de seus planos de ensino e distribuicdo na matriz curricular.

As ideias da Professora 2 estdo em concordéncia com as discussdes que estdo ocorrendo
sobre a reforma das licenciaturas (DCN — 2015) e com as discussoes feitas por Diniz-Pereira
(comunicacéo oral, 18 de abril, 2016) sobre a insercéo do licenciando mais cedo na sala de aula.
Nesse mesmo sentido, Diniz-Pereira (comunicacdo oral, 18 de abril, 2016) aposta que o
licenciando tera um tempo maior para se profissionalizar e que, com isso, professores mais bem
preparados sejam formados.

Com relacdo ao Estagio Supervisionado Ill, foi perguntado a Professora 2 qual o
objetivo da regéncia nesse estagio e o porqué da escolha de 4h/aulas para atividade de regéncia.
A professora esclareceu que 4h/aula é um tempo minimo e, que nesse tempo se espera que 0
licenciando consiga desenvolver aquilo que ele planejou. Sobre o objetivo da regéncia nesse
Estagio, ela destacou que a profissdo do professor é um oficio pratico e que, na regéncia, o
licenciando tem uma das oportunidades de se preparar para ser professor através da vivéncia da
complexidade que permeia 0 meio escolar e a sala de aula a partir de atividades teérico-praticas
por natureza.

Pimenta (2010), ressalta que a atividade docente & praxis e que a esséncia dessa
atividade € o ensino-aprendizagem. Sendo assim, a preocupacao da Professora 2 com um maior

namero de momentos de regéncia na estrutura curricular do curso parece fazer sentido, pois o
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futuro professor necessita de tempo para vivenciar e refletir sobre diferentes experiéncias
formativas dessa natureza.

Sobre indissociabilidade entre teoria e pratica nos Estagios Il e Ill, a Professora 2
destacou gue nessas disciplinas ndo existem momentos estanques, nos quais se discute primeiro
tudo que é tedrico e depois 0 que diz respeito a prética. Para ilustrar, ela citou a atividade de
planejamento como exemplo, afirmando que ela é pratica na elaboracéo de uma ferramenta de
trabalho do (futuro) professor sem deixar de ser tedrica, uma vez que os referenciais tedricos
permeiam o ato de planejar uma aula ou sequéncia de ensino. De acordo com ela, assim também
acontece na elaboracéo de uma aula simulada, na analise critica dos videos, na regéncia.

A fala da Professora 2 esta em concordancia com a fala da Professora 1 com relacéo a
indissociabilidade teoria e pratica nos Estagios do curso de Quimica Licenciatura da UFOP a
qual é defendida também por diferentes autores e regulamentages (por exemplo, SCHON,
1992; LDB n° 9394/96; PARECER CNE/CP 9/2001; PARECER CNE/CP 28/2001;
RESOLUCAO CNP/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002; BARREIRO E GEBRAN 2006;
PIMENTA, 2010; RESOLUCAO n°2/2015). Isso pode ser um indicio de que tal principio
permeia o Estagio do curso em sua concepc¢do e em suas atividades.

Ao perguntar, se ela considera que esses Estagios tém contribuido para a formagéo de
um profissional que esteja preparado para as diversidades encontradas na sala de aula, como
por exemplo, EJA, a Professora 2 diz que o curso de Quimica Licenciatura como um todo,
incluindo os Estagios, ndo contempla essas diversidades/especificidades formativas, algo que
deve ser repensado.

A fala da Professora 2 vai ao encontro da fala da Professora 1 que sinaliza para a
importancia da incorporacao de disciplinas na estrutura curricular do curso que discutam essas
diversidades. Essas falas, por sua vez, apontam para uma lacuna formativa no curso como um
todo e no estagio em especifico, pois nas novas DCN, a Resolucdo n°2/2015 regulamenta a
discusséo das diversidades na formacao de professores.

No que diz respeito a integracdo entre professor supervisor, orientador e licenciando, a
Professora 2 disse que essa integracdo é falha. Para ela, € preciso ter acdes efetivas no sentido
de que um projeto de estagio seja acordado entre professor orientador e professor supervisor
visando o desenvolvimento de todas as partes.

Em entrevista, a Professora 1 ja havia sinalizado a necessidade de melhorar a relagéo
universidade e escola. Isso reforca a necessidade de se criar um projeto de Estagio no qual essa

integracéo se efetive.
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A Professora 2 ressaltou a importancia das novas DCN no sentido de repensar a questao
da estruturagéo dos cursos de formacéo de professores com base nessa concepcao principal da
unidade teoria e pratica do inicio ao fim e que essa concep¢do nédo seja especifica apenas dos
Estagios ou das Praticas de Ensino, mas que perpasse toda a idealizacdo do curriculo. Outro
ponto que ela destacou e que é muito claro nas DCN é que, o sujeito que vai ser formado
professor, a identidade e a profissionalizacdo tém que ser construidas do inicio ao fim do
processo formativo.

Em suma, a andlise dessa entrevista da Professora 2 sinaliza centralmente para a
necessidade de um maior nimero de experiéncias de regéncia e de um maior tempo de reflexdo
sobre elas. Esse fato esta em consondncia com as novas DCN e com a proposta curricular de
uma possivel Licenciatura estruturada por Diniz-Pereira (comunicacéo oral, 18 de abril, 2016).
Outros indicativos para a reestruturacao do curriculo estao relacionados a integracéo professor
orientador/professor supervisor/estagiario que ainda ndo é efetiva e a abordagem das
diversidades/especificidades formativas, indicativos esses que estdo em concordancia com o
exposto também pela Professora 1.

Na proxima secdo, a entrevista com a professora supervisora do campo de estagio
(Professora 3) é analisada no sentido de trazer ainda mais elementos — sejam esses novos ou
que corroboram os ja identificados - que contribuam para caracterizar a experiéncia de Estagio
Supervisionado do curso de Quimica Licenciatura.

4.2.4 Viséo do professor supervisor

A entrevista com uma das professoras supervisoras de Estagio - Professora 3 — foi guiada
pelo protocolo que consta no Anexo 5. Ao ser questionada sobre sua trajetoria de formacéo e
experiéncia no ensino, a Professora 3 afirmou que leciona ha 25 anos. Ela se formou em
Psicologia e, posteriormente, concluiu o curso de Quimica. Ela afirmou também que tem uma
vasta experiéncia em termos das diferentes experiéncias de ensino: lecionou Ciéncias no Ensino
Fundamental; lecionou disciplinas de Psicologia e Etica Profissional para o curso de
enfermagem; deu aulas para o curso de formacdo de professores, ministrando diferentes
disciplinas, como: sociologia, sociologia da educacéo, filosofia. Apenas a partir do ano de 2000
ela passou a dar aulas exclusivamente de Quimica na Educacéo Basica e a partir de 2001, passou
a receber estagiarios. Atualmente ela leciona somente na EJA, e ja se encontra aposentada pelo

estado.
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Com relacdo a formagdo continuada, a Professora 3 ressaltou a importéncia de ter feito
um curso de pés-graduacdo na area de Educacdo, no Instituto de Ciéncias Histdricas e Sociais
(ICHS) da UFOP e de ter participado do PIBID de Quimica dessa universidade. Ela destacou
que a participacdo nesses cursos lhe ajudou muito a perceber que a formacédo que ela teve ja
estava ultrapassada.

P3: Foi uma oportunidade de refletir sobre a minha pratica docente, de trocar experiéncias,
de ler artigos e me atualizar através das discussdes desses referenciais tedricos.

As novas DCN no seu Parecer CNE/CP n° 2/2015 refor¢cam a importancia da formacéo
continuada e ressalta que a instituicdo formadora, considerando que a escola abre as suas portas
para o estagiario, podera oferecer alguma modalidade de formacao continuada para o professor
supervisor dessa escola. A fala da Professora 3 evidencia a importancia dessa contrapartida da
instituicdo formadora para a sua préatica docente e, podemos acrescentar, sobre para a formagédo
dos licenciandos supervisionados.

Sobre o perfil desses estagiarios, a Professora 3 afirmou que este varia muito: “vai desde
um estagiario que so esta ali para cumprir horéario, até estagiarios que empenham nas suas
atividades”.

Sobre o papel do Estagio Supervisionado na formacéo do futuro professor, a Professora
3 afirmou que o Estagio aproxima o futuro professor da realidade que ele ira vivenciar. Ela
enfatizou que na universidade, o licenciando ndo experimenta os conflitos e a realidade que
permeiam o meio escolar, podendo experimentar tais situacdes, através dos Estagios.

Em relacdo a parceria entre o professor supervisor do Estagio e o estagiario, a Professora
3 afirmou que os estagidrios de Quimica interagem muito pouco com o professor supervisor.
Ela afirmou também que os estagiarios de outros cursos, por exemplo, os de Letras, interagem
muito mais com esse professor. Segundo ela, 0s estagiarios de Quimica a procuram de forma
mais frequente para resolver questdes referentes a regéncia: temética a ser desenvolvida, data
de inicio, forma de avaliacdo da turma - mas ndo fazem o mesmo para outras atividades
pedagdgicas que ndo estejam diretamente relacionadas a esses objetivos.

Através do relato da Professora 3, parece ndo ser bem compreendido pelas partes
envolvidas no Estagio, o papel de cada uma delas: o do professor supervisor como co-formador
(SILVESTRE, 2016) e o do estagiario como alguém que busca a sua profissionalizagcdo no meio
profissional onde esta inserido. Para o sucesso desse tipo de atividade formativa, espera-se que
0 professor supervisor proporcione meios para que o estagiario interaja com seu futuro campo

de trabalho e o auxilie com discussdes sobre situacdes de sala de aula de véarias naturezas, dé
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instrucdes e sugestdes sobre como realizar um planejamento de ensino, entre outras
contribuicbes possiveis. Por sua vez, o estagiario também deve assumir um papel (inter)ativo
nesse processo de formagéo, procurando envolver-se em diferentes acOes e projetos na escola e
estabelecendo vinculos com a instituicdo, os funcionarios e os estudantes.

Sobre a parceria entre o professor supervisor e o orientador do Estagio, a Professora 3
ressaltou que nunca teve problemas com o orientador, e que realmente ha uma parceria entre as
partes, no sentido de acordar a recepcao dos estagiarios, de auxiliar na discussdo das tarefas
propostas e no desenvolvimento das mesmas em sala de aula.

Na entrevista, a Professora 3 apresentou a seguinte sugestdo para tornar o Estagio

Supervisionado mais eficiente no que diz respeito a formacao do licenciando:

P3: Eu acho que na Educacao sempre precisa melhorar, porque 0 nosso pais ndo é aquela maravilha
na Educagdo, ndo é mesmo! Entdo, sempre precisa melhorar alguma coisa. Eu acho que um
acompanhamento assim maior do supervisor [quis dizer professor orientador]. Que a gente percebe que
os professores da UFOP, eles tém muitas tarefas, um horario muito apertado. A gente também
[professor supervisor]! Muitas vezes alguns estagiérios ficam assim, um pouco soltos na escola, eu acho.
Entédo, talvez fosse preciso ter um acompanhamento mais individualizado, porque tem pessoas que nao
precisam desse acompanhamento, que sdo mais responsaveis, que vao fazer o que foi acordado; mas
tém outras que ndo fazem, entendeu? Ai vao para a escola fazer outras coisas, ficam na sala escutando
musica [...]

Observa-se na fala da Professora 3 uma preocupacdo com alguns estagiarios que ndo se
comprometem a cumprir 0 seu papel na escola. Ela aponta a necessidade de um
acompanhamento individualizado de estagiarios com esse perfil pelo professor orientador. E
papel do orientador atuar conjuntamente com o estagiario e com o supervisor como mediador
dos conhecimentos da area de educacdo especifica. Em outras palavras, deve proporcionar a
emergéncia do saber tedrico a partir da pratica.

A Professora 3 também destacou que a universidade deve se aproximar mais da escola
publica e participar das atividades que sdo desenvolvidas nela. Ela considera que é através desse
tipo de acdo que se pode quebrar a barreira existente entre a universidade e a escola. A
Professora ressaltou ainda que a insercdo do PIBID nas escolas ajudou muito no sentido de
diminuir a distancia universidade-escola, pois antes desse programa essa distancia era ainda
maior.

Diniz-Pereira (2015), ao falar sobre o movimento pela profissionalizacdo do trabalho
docente, ressalta entre os principios comuns desse movimento, a parceria que deve ser
estabelecida entre a universidade e a escola. Neste mesmo sentido, as diferentes falas da
Professora 3 nessa entrevista e das Professoras 1 e 2 nas entrevistas anteriormente discutidas

apontam para a necessaria integracdo entre professor orientador, professor supervisor e
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estagiario para que o Estagio ocorra de forma mais efetiva. Tal eficicia depende também de um
projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de formacéo inicial e pelas
escolas da Educacdo Basica, com objetivos e tarefas claros, a partir do qual as duas instituicdes

assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente.

4.3 Proposicédo de reformulacdes na estrutura do Estagio Supervisionado do Ensino de
Quimica da UFOP

Para apontar as possiveis reformulacdes na estrutura do Estadgio Supervisionado do
curso de Quimica Licenciatura da UFOP, as discussdes anteriores sobre a estruturacdo do
Estagio Supervisionado de Quimica Licenciatura da UFOP e os elementos utilizados para
caracterizar minha experiéncia de Estagio foram usadas como subsidio.

Na discussdo feita com relacdo a estrutura do Estagio Supervisionado, tragamos
paralelos entre a REUFOP, as regulamentacdes nacionais que regem esse Estagio e a formacéo
inicial de professores para a Educacéo Basica e a entrevista com a Professora 1 que participou
da elaboracdo do REUFOP.

Nessa discussdo, dois aspectos foram sinalizados como importantes e possiveis
contribuintes na melhoria da estruturacdo do curso de Quimica Licenciatura da UFOP e em
especifico, do Estagio Supervisionado. Sdo eles: a integracao professor orientador/professor
supervisor/estagiario e a abordagem das diversidades formativas.

Com relacdo a integracdo professor orientador/professor supervisor/estagiario, a
Professora 1 considera que esta precisa melhorar. Autores como Silvestre (comunicagéo oral,
03 de junho, 2016) chamam a atencdo para a importancia da interlocucéo entre as trés partes e
para o papel do professor supervisor como co-formador. J& no que diz respeito as
regulamentacdes, a Lei 11.788 de setembro/2008 € incisiva ao dizer que o Estagio deve ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador e pelo supervisor da parte concedente. O
REUFOP, que foi elaborado tomando como base essa lei, reforca tal determinacao.

No que concerne a abordagem das diversidades formativas, a Professora 1 considera
que o curriculo de Quimica Licenciatura ndo contempla essa diversidade, e em particular, a
Educacdo Especial, sendo as discussOes direcionadas, quase que exclusivamente, para a
Educagdo Quimica no Ensino Médio. A Resolucdo n°2/2015 que define as novas DCN destaca
a importancia de os cursos de formacgdo de professores levarem em consideracdo essa
diversidade formativa, com discussdes e inclusdo de disciplinas que abordem essas e outras

especificidades como: historia e cultura afro-brasileira e africana, relagdes étnico raciais etc.
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Como elementos caracterizadores da experiéncia de Estagio que vivenciei na Quimica
Licenciatura da UFOP, analisamos os planos de ensino dessas disciplinas e os planejamentos
que elaborei ao longo das mesmas. Além desses, dados derivados da filmagem da etapa de
regéncia no Estagio 3 e das entrevistas com os professores orientador (Professora 2) e
supervisor (Professora 3) foram usados como elementos caracterizadores dessa experiéncia.

Os dois aspectos levantados na discussdo anterior — integragéo tripartite e abordagem
das diversidades - também foram levantados na andlise dos elementos caracterizadores da
experiéncia de Estagio.

Com relacédo ao primeiro aspecto, a Professora 2 considera falha a integracéo. Para ela
s80 necessérias acdes efetivas e um projeto de Estagio que seja pactuado entre as trés partes e
que ressalte o papel de cada uma delas no processo de profissionalizacdo do futuro professor.
Ja a Professora 3 ressaltou a importancia de um acompanhamento individualizado de alguns
estagiarios pelo orientador. No que diz respeito as diversidades encontradas na sala de aula, a
Professora 2 considera que o curso de Quimica Licenciatura ndo contempla essas
diversidades/especificidades formativas e que isso é algo que necessita ser repensado.

Além desses, novos aspectos foram sinalizados como possiveis colaboradores para a
melhoria do Estagio Supervisionado a partir dos elementos caracterizadores da experiéncia de
Estéagio. Sao eles: um maior numero de experiéncias de regéncia e um maior tempo de reflexdo
sobre elas.

No curso de Quimica Licenciatura da UFOP, a insercdo do licenciando na escola para a
realizacdo dos Estagios, acontece somente a partir do quinto periodo do curso (veja Figura 13).
Vale ressaltar, que esse licenciando terd um Unico momento para a realizacéo das atividades de
regéncia, o qual se efetivara no Estagio Supervisionado IlI.

A Professora 2 considera importante o estagiario ser inserido mais cedo no meio escolar.
Para ela, isso significa mais tempo para vivenciar e refletir sobre as diferentes experiéncias
formativas proporcionadas por esse meio e que reflete em um processo de profissionalizagdo
mais efetivo. A fala da Professora 2 esta em concordancia com Pimenta (2010), para quem a
esséncia da atividade docente estd no conhecimento técnico préatico - adquirido e concretizado
no campo de atuacdo - para garantir que a aprendizagem acontega como resultado do ato de

ensinar.
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Legenda

Conhecimento sobre o objeto de ensino: 28 disciplinas (1745h) 59%

Conhecimento pedagdgico sobre o objeto de ensino: 4 disciplinas (240h) 8%
Conhecimento tedrico-pratico: 4 disciplinas (420h) 14%

Conhecimento pedagdgico: 8 disciplinas (330h: 270h DEEDU+ 60h DELET) 11%
Conhecimento especifico da &rea de atuacdo: carater pedagogico (90h); geral (150h) 8%
Carga horaria total: 2975h

Figura 13: Perfil da Matriz Curricular da Quimica Licenciatura da UFOP?

Ao analisar a matriz curricular do curso, percebe-se ainda uma estrutura curricular,
majoritariamente voltada para a formacdo de um professor com um conhecimento amplo de
conteddo — 59% das disciplinas sdo voltadas para o conhecimento do objeto de ensino. As
Préticas de Ensino — conhecimento pedagdgico sobre o objeto de ensino - sdo inseridas somente
a partir do quinto periodo, e totalizam apenas 8% da carga horaria do curso. Com relacéo aos
Estagios — conhecimento tedrico-pratico — estes totalizam 14% do curso e sdo oferecidos em
paralelo com as Préticas de Ensino. As disciplinas de conhecimento pedagogico totalizando
11%, séo inseridas no inicio do curso, mas nenhuma delas contempla diretamente a questao das
diversidades e especificidades formativas. Por fim, tém-se as disciplinas que, embora
categorizadas como conhecimento especifico da area de atuacdo, ndo contemplam esse tipo de
conhecimento em sua totalidade. Dos 8% que elas representam, apenas 3% é composto por
disciplinas de carater pedagdgico, sendo os outros 5% destinados a quaisquer disciplinas
ofertadas na instituig&o.

Assim, a forma como atualmente se configura a estrutura curricular do curso de Quimica
Licenciatura, contempla a concep¢do de um curriculo que, em sua esséncia, ainda estd

fundamentado no modelo de racionalidade técnica. Isso compromete uma concepcao de Estagio

2*Representacdo grafica elaborada como solicitagdo do Ndcleo de Apoio Pedagégico da UFOP (NAP) aos
Colegiados de Curso, no Encontro da Rede de Trocas das Licencituras da UFOP.
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Supervisionado que, tal como o que foi caracterizado nesse trabalho, fundamenta-se no modelo
da racionalidade préatica de Schon (1992) para a formagdo de um profissional critico-reflexivo.
Essa inconsisténcia entre concepcgdes formativas gera entraves a garantia do principio da
indissociabilidade teoria-pratica na formacao do professor de quimica egresso desse curso.

A tentativa de assegurar esse principio fundante da formacdo de professores para
atuarem na Educacdo Bésica estd nas bases das novas DCN e propostas curriculares para uma
nova Licenciatura como a apresentada por Diniz-Pereira (comunicacdo oral, 18 de abril, 2016)
- (veja Figura 4 e discussdo da mesma na introducédo desse trabalho) - buscam atendé-las.

Nessa perspectiva, acreditamos que trés dos quatro aspectos apontados nessa segéo
como necessarios a reformulacdo do Estagio Supervisionado do curso de Quimica Licenciatura
estejam contemplados na proposta curricular de Diniz-Pereira (Figura 4). Isso porque, 0
estagiario vivenciaria o Estagio desde a fase inicial do curso, tendo assim maior tempo para
desenvolver atividades diversas relacionadas ao fazer docente — inclusive maltiplas e diferentes
experiéncias de regéncia - e de refletir sobre elas com base em pressupostos tedricos do campo.
As diversidades e especificidades formativas poderiam ser contempladas nas disciplinas
pedagdgicas e de conhecimento especifico da area de atuacdo, de acordo com o perfil de
professor que a instituicdo almeja formar. Esses conhecimentos também poderiam se efetivar
através da insercdo do estagiario nas diferentes modalidades de educacdo, incluindo aquelas
que acontecem em espacos ndo formais.

Entendemos que para se efetivar o que foi colocado até aqui com relagdo as novas DCN
e propostas curriculares como a do professor Julio Diniz, é necessario muito mais do que um
aumento na carga horaria ou nas disciplinas de uma matriz curricular. E preciso operacionalizar
mudangas nas concepgdes sobre “o que ¢” formar professores € “a que se destina” essa
formacdo, de tal forma que estas se concretizem em um egresso apto a contribuir para a melhoria
na educacdo, para produzir conhecimentos em lugar de apenas reproduzi-los e preparado para
as frequentes mudancas no ambito educacional. Entendemos também que o sucesso dessas
mudangas depende do entendimento e do comprometimento com o papel de todos os envolvidos
no processo de formacdo do licenciando, incluindo o papel deste no seu processo de

profissionalizagao.
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5. CONCLUSOES

Vaérias discussdes tém sido promovidas com o objetivo de se repensar a formacéo inicial
e continuada de professores para a Educacdo Basica, sobretudo ap6s o0 MEC sancionar as novas
DCN em junho de 2015. Com esse objetivo, varios encontros tém ocorrido na UFOP para
discutir sobre os curriculos das licenciaturas, em especial, 0s dessa instituicdo. Para isso,
professores e pesquisadores da educacdo de algumas partes do Brasil — como: Julio Emilio
Diniz Pereira, Maria Isabel da Cunha, Bernadete Gatti e Magali Silvestre — foram convidados
e deram as suas contribuices nesses encontros através de trocas de experiéncias, de
conhecimentos e de ideias, com o intuito de cooperar para a melhoria da formacao docente.

Tento em vista a relevancia dessas discussdes e o contexto de proposi¢es de mudancas
nas bases formativas do futuro professor que as novas DCN fomentaram, julgamos relevante:
(i) caracterizar a estrutura e uma experiéncia de Estdgio Supervisionado na Quimica
Licenciatura da UFOP - a vivenciada por mim e (ii) levantar os possiveis aspectos necessarios
para o aperfeicoamento dessa disciplina. Para isso, tentamos responder as trés questdes de
pesquisa: Como se estrutura o Estagio Supervisionado da Quimica Licenciatura da UFOP?;
Quais elementos caracterizam a experiéncia de Estagio Supervisionado no Ensino de Quimica
dessa instituicdo?; e Quais as possiveis reformulacBes na estruturacéo desse Estagio devem
ser feitas?

Com relacdo a estruturacdo do Estagio Supervisionado, foram confrontados o REUFOP
(Regulamentacdo do Estagio Supervisionado da Quimica Licenciatura da UFOP), algumas
regulamentacdes a nivel nacional que regem os Estagios e a entrevista com a Professora 1, a
qual serviu para subsidiar a discussdo. Alguns aspectos foram levantados e discutidos, a saber:
o local de realizacdo do Estagio; a integracao entre professor orientador, professor supervisor e
estagiario; a unidade teoria-pratica no Estagio; e a diversidade na formacéo do professor.

No que diz respeito ao local de realizacdo do Estdgio Supervisionado no curso de
Quimica Licenciatura, este atualmente é realizado apenas em escolas publicas, o que parece
evidenciar a sua adequacdo com o estabelecido na Resolugdo n°2/2015 em formar professores
com o perfil para atender, primariamente, as diligéncias da rede publica de ensino.

Com relacdo a integracdo professor orientador, professor supervisor e estagiario,
tivemos indicios - a partir das entrevistas que realizamos com uma das professoras que
trabalharam na concepcdo das disciplinas, com uma das professoras que atuaram como

orientadoras e com uma das professoras supervisoras - de que essa ndo é efetiva. Vale lembrar
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que o REUFOP, elaborado segundo a Lei 11.788/2008 ressalta a importancia dessa integragdo
no processo formativo do licenciando.

No que concerne a indissociabilidade teoria-préatica, indicios nas entrevistas e nas
analises documental e da etapa de regéncia de que esta é contemplada nas disciplinas de Estagio
I, 11 e 11l. Diferentes atividades desenvolvidas nessas disciplinas podem ser citadas aqui para
ilustrar o fato de que esse aspecto fundamenta a concepgéo dessas disciplinas: as discussdes de
videos ilustrativos das realidades escolares, o planejamento guiado e a realizacdo de aulas
simuladas, os planejamentos guiados de sequéncias de ensino e o desenvolvimento de aulas na
Educacdo Baésica, a elaboracdo de TCC fundamentados em experiéncias docentes vivenciadas
ou com propostas destinadas ao campo de atuagao etc. A observacao desse aspecto na formagéo
docente esta em consonancia com o0 REUFOP e com a Resolucdo n°2/2015 e com a perspectiva
de formacdo de um professor critico e reflexivo.

Em relacdo as diversidades/especificidades formativas, as discussdes no Estéagio
Supervisionado da Quimica Licenciatura sdo mais voltadas para o Ensino Médio, sem que
outras realidades como EJA, ensino fundamental nas séries iniciais e finais, educacao indigena
e do campo, entre outras, sejam abordadas. Em contrapartida, a Resolucdo n°2/2015 fala da
importancia de se levar em consideracdo essas diversidades/especificidades para que o futuro
professor saiba se articular frente as multiplas e complexas situac@es que se colocarem diante
dele no campo profissional.

Assim, a partir da investigacdo de nossa primeira questdo de pesquisa, dois aspectos
importantes foram evidenciados como possiveis contribuintes para a melhoria do Estagio
Supervisionado da Quimica Licenciatura da UFOP: a efetiva integracdo professor orientador;
professor supervisor e estagiario; e abordagem das diversidades/especificidades formativas no
curso.

Sobre o0s elementos que caracterizam a experiéncia de Estagio Supervisionado, foram
analisadas e discutidas as atividades formativas vivenciadas por mim e as visoes das professoras
orientadora e supervisora manifestadas nas entrevistas.

Com relagdo as atividades formativas, foram analisados os Estagios Supervisionados I,
I1 e 111 com base nos seus planos de ensino. As diferentes atividades vivenciadas por mim nesses
Estagios contribuiram de alguma forma para o meu processo de profissionalizacdo. Dentre elas,
destaco:

e O conhecimento das bases legais que regem a educacdo nacional e a oportunidade de

elaborar um primeiro planejamento de aula e de realizar uma aula simulada (Estagio ).
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e A observacao do espaco escolar a partir de um olhar mais critico e profissionalizado sobre o
campo de atuacao e a estruturacao de um planejamento mais amplo e complexo (Estagio 1)

e A etapa de regéncia, como o momento que considero o mais dificil e de maior aprendizado,
por me permitir vivenciar a complexidade encontrada na sala de aula e aprender com ela.

Da andlise da etapa de regéncia, foi possivel identificar alguns elementos que considero
essenciais para o0 sucesso da mesma: o acompanhamento da evolugdo do conhecimento dos
alunos — o qual me propiciou uma maneira de ensinar diferente da tradicional, pois 0s
conhecimentos e significados foram construidos a partir das ideias dos alunos; o planejamento
e adequacao das interacdes discursivas de acordo com os diferentes momentos da aula — que
norteou-me, durante a sequéncia didatica, com relagdo a administracdo do grau de abertura das
discuss@es quanto a consideracdo de ideias prévias dos alunos e da ciéncia; intervencdes diretas
ou indiretas feitas pelo professor orientador e pelo professor supervisor - que contribuiram
para a minha reflexdo sobre algumas conceituagdes incorretas durante a aula, sobre as
compreensdes dos alunos e sobre a organizacdo das aulas; e reformulagdes/adequactes
realizadas no planejamento no decorrer da regéncia — que possibilitaram a minha
ressignificacdo do planejamento como uma ferramenta flexivel, passivel de ser adequada de
acordo com a sequéncia de ensino e as demandas cognitivas dos alunos.

Com base nos dados de entrevista coletados e analisados para responder a nossa segunda
questdo de pesquisa, outros dois aspectos importantes foram apontados como possiveis
contribuintes para a melhoria do Estagio Supervisionado da Quimica Licenciatura da UFOP:
um maior namero de experiéncias de regéncia e um maior tempo de reflexdo sobre elas.

Consideramos que um maior tempo de regéncia e de reflexdo sobre a mesma pode
propiciar ao licenciando uma vivéncia mais ampla da complexidade que permeia 0 meio
escolar. Isso porque, em lugar de experiéncias de regéncia fundamentadas em ciclos de acéo-
reflexdo, estas poderiam ser estruturadas a partir de ciclos de acgdo-reflexdo-acdo que
possibilitariam aos licenciandos retornarem a realidade escolar e intervirem novamente sobre
ela a partir da reconstrucdo de suas ideias, atitudes e crencas, subsidiada pelo momento anterior
de reflexdo (BARREIRO; GEBRAN, 2006).

Finalmente, apostamos que trés das possiveis reformulagdes na estrutura do Estagio
Supervisionado da UFOP apontadas neste TCC poderiam ser contempladas a partir da proposta
curricular para uma nova Licenciatura, do professor Julio Emilio Diniz-Pereira (comunicagao
oral, 18 de abril, 2016) e entendemos que para que tais mudancas ocorram de forma efetiva, é

necessario que cada parte envolvida no processo de formacéao do futuro professor tenha claro o
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seu papel e cumpra-o com todos os compromissos social e ético que essa nobre e dificil tarefa

exige.
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7. ANEXOS

7.1 Anexo 1: Roteiro de entrevista sobre a estruturacdo do Estagio Supervisionado no

curso de Quimica Licenciatura da UFOP

1-

10-

11-

12-

Como cada uma das disciplinas de estagio supervisionado da Quimica Licenciatura foram
idealizadas?

Como vocé avalia a estrutura do Estagio Supervisionados da Quimica Licenciatura da
UFOP?

Tendo em vista garantir uma formacéo de qualidade para o futuro professor, h4 uma
preocupacdo na indissociabilidade entre teoria e pratica nos estagios supervisionados
oferecidos nos cursos de Licenciatura. Vocé considera que esse aspecto € contemplado
no Estagio Supervisionado da Quimica Licenciatura. (Solicitar justificativas e
explicacoes)

Existe uma troca de informac6es entre os professores da Pratica de Ensino de Quimica e
dos professores dos Estagios Supervisionados de Quimica? Como ela acontece?

Ha reunides periddicas para discutir sobre melhoria do curriculo dos estagios ofertados
na Quimica Licenciatura?

Qual a anélise vocé faz do papel do Estagio Supervisionado na formacdo do licenciando?
Vocé considera que as disciplinas de Estagio Supervisionado na Quimica Licenciatura da
UFOP tém contribuido para a formacdo de um profissional que esteja preparado para as
diversidades encontradas na sala de aula?

Pensando na trajetdria do licenciando durante os estagios de formacéo, qual avaliacdo
voceé faz desse académico no final do curso?

Como se da a negociacdo com 0s responsaveis pelo campo de estagio (escola) para
efetivacdo desses estagios?

H& uma integracdo entre supervisor do estagio, orientador e licenciando nos estagios
oferecidos para o curso de Licenciatura em Quimica da UFOP? Como isso acontece?
Tendo em vista as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), qual a sua opinido em
relacdo a sua estruturacdo para os cursos de formacao inicial de professores?

Vocé acredita que essa regulamentacdo (DCN) impacta o Estagio Supervisionado? Se

sim, como? Se ndo, por qué?
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7.2 Anexo 2: Planos de Ensino dos Estagios Supervisionados I, 11 e 111 do curso de Quimica
Licenciatura da UFOP

ESTAGIO SUPERVISIONADO 1 (QUI 390)

Ementa do Curso: * Legislacdo da Educagdo Bésica — Ensino de Quimica; * Projeto Politico

Pedagogico Escolar; * Aulas Simuladas.

Objetivo: Contribuir para uma formacéo mais ampla dos futuros professores na medida em que

busca favorecer o desenvolvimento e/ou aprimoramento de conhecimentos e/ou habilidades dos

licenciandos sobre: i) as leis, diretrizes e suportes que regem e direcionam a Educacao Basica;

i) Projetos politico-pedagogicos e estrutura organizacional escolar e iii) elaboracdo de

estratégias de ensino vinculadas ao uso de diferentes recursos/materiais didaticos/instrucionais

através da reflexdo de suas proprias acdes e acbes dos colegas.

Metodologia de Ensino: Troca de conhecimentos e experiéncias entre professora e

licenciandos, sendo que estes ultimos desenvolverdo uma série de atividades de campo, com o

intuito de aprimorarem seus conhecimentos e desenvolverem sua autonomia.

Material de suporte:

e Prética de Ensino e Estagio Supervisionado na Formacdo de professores. Iraide Marques
de Freitas Barreiro e Raimunda Abou Gebran. Editora Avercamp.

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da educacdo basica.

http://portal.mec.gov.br.

e Monografias de licenciatura da UFMG.

e Revista da ABRAPEC www.fc.unesp.br/abrapec/revista.htm

e Revista Ensaio — Pesquisa em Educacdo em Ciéncias www.coltec.ufmg.br/~ensaio

e Revista Investiga¢es em Ensino de Ciéncias www.if.ufrgs.br/public/ensino/revista.htm

e Revista Quimica Nova www.quimicanova.sbg.org.br

e Revista Quimica Nova na Escola www.gnesc.sbp.org.br

e Ciéncia & Ensino www.fae.unicamp.br/gepce/publicacoesgepCE.html

e Ciéncia e Educagdo (UNESP) www.fc.unesp.br/pos/revista

e Portal da Capes: Science Education, International Journal of Science Education, Research

in Science Teaching, Journal of Chemical Education, Educacion Quimica.


http://portal.mec.gov.br/
http://www.fc.unesp.br/abrapec/revista.htm
http://www.coltec.ufmg.br/~ensaio
http://www.if.ufrgs.br/public/ensino/revista.htm
http://www.quimicanova.sbq.org.br/
http://www.qnesc.sbp.org.br/
http://www.fae.unicamp.br/gepce/publicacoesgepCE.html
http://www.fc.unesp.br/pos/revista
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Avaliacao e Distribuicao de pontos: Todas as atividades realizadas (inclusive as participagoes
nas aulas) serdo avaliadas em 10 pontos considerando-se que 0 processo de
elaboracdo/realizacdo das atividades influenciard na nota final da mesma (os critérios
considerados sao apresentados apos a tabela do cronograma).

OBS: Para ser aprovado o aluno devera obter uma nota igual ou superior a 6,0 e fregiiéncia
superior a 75%. DEVIDO AO SEU CARATER PRATICO, A AVALIACAO DA DISCIPLINA E
PROCESSUAL, O QUE IMPLICA EM O DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO. SENDO
ASSIM, ELA NAO ADMITE EXAME ESPECIAL, OU SEJA, UMA PROVA FINAL DE
RECUPERACAO.

DATA ATIVIDADES
27/11 ESCI,_ARECIMENTOS GERAIS SOBRE A DISCIPLNA DE
ESTAGIO
LEGISLACAO DA EDUCACAO BASICA — ENSINO DE QUIMICA
Orientacdes Gerais sobre a disciplina e Discussdes sobre os textos 1 e 2:
Referenciais Tedricos da Formac&o Inicial Docente.
Semana 1 | Discussdes sobre Pareceres, leis, decretos, resolucfes, portarias etc. —
07/12 diferencas entre esses documentos.
o Produzir para préxima aula um esquema cronologico da Legislacdo da
g Educacdo Basica Recente (iniciando pela LDBEN vigente).
ﬁ Discussdo da Legislacdo e dos Suportes Legais Nacional e Estadual que
Q regem a Educacdo Basica.

Seﬂ?fgz Produzir para a proxima aula (dia 18 de Janeiro) uma SINTESE
ESQUEMATICA E/OU DISCURSIVA, CRITICA, sobre o Documento
selecionado (LDB, PCN, PCN+, OCN e CBC) —entre 5 e 10 paginas —
ENVIAR PARA O EMAIL DO ESTAGIO ATE DIA 14 DE JANEIRO.

Semana 3 | Desenvolvimento do trabalho anterior.

21/12
Semana 4 Apresenta_g(”)_es dos Documentos pelos grupos correspondentes na
18/01 ordem definida.
2 Apresentacdes dos Documentos pelos grupos correspondentes na
o ordem definida.
S| Semana5
25/01 Pesquisar para proxima aula em que consiste um Projeto Politico
Pedagdgico (maximo detalhamento possivel — o que é, o que deve conter,
guem sdo 0s responsaveis etc.) — Pesquisa Teodrica.
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO ESCOLAR
o DiscussOes sobre “o que ¢ um PPP?” e estabelecimento de alguns
§ Semana 6 paréme’gros. s - -
> 30/01 Prqdu_zw para a proxima aula uma anz_illse critica do PPP,d_o Curso de
T Quimica Licenciatura da UFOP - incluindo uma analise de sua
concretizacdo (3 a 5 paginas).
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Discussoes das Analises Criticas.
Pesquisar e produzir um relatério (méximo 3 paginas) sobre como um

cada més

Semana 7 . . TR
06/02 PPP tem _S|do proposto e implementado em~algumas instituicoes escolare_s
— Pesquisa de Campo com elaboragdo de uma entrevista semi-
estruturada. Entrega na aula da Semana 10.
Semana 8 Trocas de Experiéncias ~
19/02 | APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DOCUMENTOS DOS
ESTAGIO Il PELA PROFESSORA.
Trocas de Experiéncias
DEFINICAQ DAS DUPLAS, ESCOLAS E HORARIQS DO ESTAGIQ
Semana9 | DE___OBSERVAGAQ; _ DISCUSSAQ DO PROCESSO _ DE
26/02 | DIAGNOSTICO.
PROVIDENCIAR E ORGANIZAR TODOS 05 DOCUMENTOS DO
ESTAGIO
ENSINO DE QUIMICA: AULAS SIMULADAS
Entrega do relatério da Pesquisa de Campo
Apresentacdo e discussdo dos aspectos que sdo relevantes em uma
Semana 10 | elaboracéo de planos de aula: discussfes dos pressupostos e escolhas dos
06/03 temas.
Elaborar um plano de aula e preparar a apresentacdo de uma aula
§« simulada (1h40min) para Semana do dia 15/03 (trios)
g Discussdo da Elaboracédo dos Planos de Aula
Semana 11 - .
13/03 Apresgntar para a pro_fessora os documentos de Estagio devidamente
organizados e preenchidos.
Semana 12 | VISITA/APRESENTACAQ DOS ESTAGIARIOS AS. ESCOLAS. -
20/03 | INIC1O.DQ.ESTAGIQ.DE OBSERVACAQ — ESTAGIOQ.I1.(QUI391)
Semana 13 Aulas simuladas 1 e 2:
27/03
Semana 14 Aulas simuladas 3 e 4:
03/04
‘T | Semana 15 Aula simulada 5:
<|  10/04
Semana 16 | ce e AMENTO DA DISCIPLINA.
17/04
DATA OUTRAS PRODUC}()ES A SEREM ENTREGUES E AVALIADAS
P;lljrlgeéga Fichas de atividades realizadas extraclasse (periodo de 3h/semanais)

preenchidas mensalmente.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO Il (QUI 391)

Carga horaria: 105horas/aula (07 créditos), sendo 02 a 03 horas/aula semanais presenciais (P)

e 04 a 05 horas/aula semanais correspondentes as atividades extra-classe (EC).

1. CONTEUDO PROGRAMATICO

O papel do estagio supervisionado na formacao do professor de Quimica

Ensino por investigacédo

Atividade discursiva na sala de aula: uma ferramenta para planejar e analisar

2. OBJETIVOS

e Favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva nos futuros professores
de Quimica sobre a importancia da escola e da comunidade escolar e do processo de agdo-
reflexdo-acéo na pratica docente.

e Trabalhar com o Ensino de Ciéncias por investigacdo com foco nas atividades
experimentais para 0 Ensino de Quimica.

e Favorecer o desenvolvimento do conhecimento pedagdgico de conteudo dos futuros

professores, a partir do planejamento de aulas.

3. METODOLOGIA DE ENSINO
e Aulas expositivas dialogadas
e Trocas de experiéncias

e Planejamento de aulas

4. CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

Datas Atividades
25/02 (EC) Contato com as escolas e encaminhamento dos estagiarios.
26/02 (P) Apresentacdo do Estégio Il: estrutura, atividades, cronograma

Definigéo das escolas, horéarios e duplas para a realizagédo do estagio de
03/03 (P) observacao. Apresentacdo dos documentos gerais.

Discussdo do tema: A formacdo do professor de quimica e o estagio
supervisionado.
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Discussao do tema: A formacdo do professor de quimica e o estagio
10/03 (P) supervisionado.
Discussao de trechos do filme "Monsieur Lazhar”
17/03 (P) Discussio do “Documento norteador do estagio de observacio”
Discussdo do texto: Tutoria na formacéo de professores de ciéncias:
24/03 (P) Um modelo pautado na racionalidade préatica. Rosa, M. I. P.;
Medeiros, A. G.; Shimabukuro, E. H. K. Revista Brasileira de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias, v. 1, n. 3, 2001.
31/03 (P) 1?2 Rodada de troca de experiéncias sobre o estagio de observacao
Discussao do texto: SILVA, R. R.; MACHADO, P. F. L..; TUNES, E.
07/04 (P) Experimentar sem medo de errar. IN: SANTOS, W. L. P;
MALDANER, O. A. Ensino de Quimica em Foco. ljui: Unijui, 2010.
Entrega do Diério de Campo 09/03 a 03/04
Discussdo do texto: CAAMANO, A. ;Cémo transformar los trabajos
14/04 (P) practicos tradicionales en trabajos practicos investigativos? Aula de
Innovacion Educativa. [Version electronica]. Revista Aula de
Innovacion Educativa 113, 2002
Discussao do texto: Atividade discursiva na sala de aula de ciéncias:
28/04 (P) Uma ferramenta sociocultural para planejar e analisar o ensino.
Mortimer, E. F.; Scott, P. Investigagdes em Ensino de Ciéncias, v. 7, n.
3, 283-306, 2002.
05/05 (P) 2% Rodada de troca de experiéncias sobre o estagio de observacgéo
12/05 (P) Planejamento de atividades para as intervencdes
Entrega do Diario de Campo 06/04 a 08/05
19/05 (P) Planejamento de atividades para as intervencoes
26/05 (P) Planejamento de atividades para as intervencdes
02/06 (P) Planejamento de atividades para as intervencdes
09/06 (P) Planejamento de atividades para as intervencoes
Em trabalho de relatorio.
16/06 (P) Planejamento de atividades para as intervencoes
Em trabalho de relatdrio.
23/06 (P) 3% Rodada de troca de experiéncias sobre o estagio de observacgédo
30/06 (P) Entrega do relatério de observacéo. Definicdo do retorno a escola
para posterior estagio de regéncia.
5. AVALIACAO

» Diério de Campo =2,0

Devera ser entregue a copia do caderno de campo com os registros, que deverao ser organizados

de acordo com as datas em que o estagiario esteve na escola e incluir as expectativas do
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estagiario antes da observacdo, o que foi observado e as reflexdes do estagidrio sobre a
observacao.

» Participacdo nas discussoes relativas as reflexdes sobre o estagio, nas aulas destinadas
ao planejamento das atividades de regéncia e qualidade do planejamento de acordo com
0s pressupostos teoricos e a realidade escolar = 4,0

Um dos alunos da turma (segundo a ordem alfabética) ficara responsavel por produzir uma ata

de cada um dos encontros presenciais. A ata devera ter no maximo 2 folhas de Word (letra 11,

fonte calibri, com espacamento 1,5 entre linhas) e devera ser entregue a professora da disciplina

(por email) em até no méximo uma semana apos o encontro. A professora organizard um livro

(diario de bordo da turma) ao final do semestre e disponibilizara a todos.

» Relatorio final de observacao = 4,0
Devera conter todos os topicos ja explicitados no “Documento norteador do estagio de
observa¢do”. Serdo imprescindiveis a apresentacdo de reflexdes sobre a observagdo (antes,

durante e apos).

6. REFERENCIAS
Citadas ao longo do cronograma (segao 4).
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ESTAGIO SUPERVISIONADO 111 (QUI 392)

1. Objetivos do Curso:

v Atividades de regéncia a serem realizadas no campo de estagio.

v' Compartilhamento e andlise das experiéncias vivenciadas pelos estagiarios em suas
atividades de regéncia.

v' Elaboracdo do relatério de estdgio com utilizacdo da ferramenta sécio-cultural de
Mortimer e Scott (2000)% na analise das intervencdes do estagio de regéncia.

v Producdo de Projeto de Trabalho de Concluséo de Curso.

Metodologia:

Relatos de experiéncias
Discussfes em grupo
Anédlise de videos
Producdo de relatorios

Producéo de projetos

NN NN L

Anélise de projetos

3. Cronograma de Atividades:
Data Atividade

Apresentacdo do cronograma.

22/10 Orientages de regéncia.
Diretrizes para apresentacao dos videos e producédo do relatério de estagio.
29/10 Discussdo do capitulo 62
5/11 Discussao do capitulo 6
12/11 Discussdo do capitulo 7%’
19/11 Discussao do texto: “Engajamento disciplinar produtivo” de Tourinho et al.

— N&o havera aula: ENPEC
Atividade: Selecdo dos eventos das aulas e preparacdo da discuss&o.

%5 MORTIMER, E. F.; SCOTT, P. Atividade discursiva na sala de aula de ciéncias: Uma ferramenta sociocultural para
planejar e analisar o ensino. Investigagfes em Ensino de Ciéncias, v. 7, n. 3, 283-306, 2002.

BCARNOY, M. A vantagem académica de Cuba: por que seus alunos vdo melhor na escola. GOVE, A. K.; MARSHALL, J.
H. Tradugdo SZLAK, C. S&o Paulo: Ediouro, 2009. p. 157-190.

2’CARNOY, M. A vantagem académica de Cuba: por que seus alunos vdo melhor na escola. GOVE, A. K.; MARSHALL, J.
H. Tradugdo SZLAK, C. S&o Paulo: Ediouro, 2009. p. 191-210.
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03/12 Discusséo dos videos das aulas
10/12 Discussdo dos videos das aulas
17/12 Discusséo dos videos das aulas (Agendamento do atendimento de 21/01)
21/01 Atendimento agendado das duplas ou individuais: discussdo das situacOes de
regéncia e producao de relatorio.
Diretrizes para elaboracdo do TCC (1): caracteristicas, tipos, normas
28/01 (documentos e papeis do aluno, do orientador e do supervisor) / Elaboracéo de
projeto de TCC
Entrega de relatorio
04/02 Elaboracéo do projeto de TCC
Atendimento individual agendado: orientacBes quanto a elaboracéo do projeto
de TCC/ Elaboracéo do projeto de TCC
Elaboracéo do projeto de TCC
11/02 Atendimento individual agendado: orienta¢cdes quanto a elaboracdo do projeto
de TCC/ Elaboracéo do projeto de TCC
Elaboragéo do projeto de TCC
18/02 Atendimento individual agendado: orientacdes quanto a elaboracéo do projeto
de TCC/ Elaboracéo do projeto de TCC
25/02 OrientacBes quanto a apresentacdo do projeto de TCC
03/03 Entrega de Projeto de TCC
Apresentacdes dos projetos de TCC
10/03 Divulgacédo do Resultado das AvaliacOes e Avaliacéo da Disciplina
17/03 Exame Especial

4. Avaliagao:

v

03 pontos — aulas do estagio de regéncia, acompanhadas pessoalmente pela professora e/ou

por video e analisadas segundo critérios da planilha I.

04 pontos — relatério de estagio, avaliado segundo critérios da planilha I1.

03 pontos — projeto de trabalho de conclusdo de curso, avaliado segundo critérios da

planilha 111 (apresentacdo + trabalho escrito).
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7.3 Anexo 3: Planejamento e detalhamento das aulas

TEMA: Estrutura da matéria: ha espaco vazio na matéria?

1. IDENTIFICACAO

Estagiario: Moisés Paulo Teixeira

Escola: Escola Estadual Dom Silvério — Mariana - MG
Professora Supervisora: Marize Alves de Carvalho
Serie: 1° Serie do Ensino Médio

Turma: H

Turno: Tarde

2. RELEVANCIA DO TEMA

A maioria das pessoas acham que na matéria ndo existem espacgos vazios, ou seja, que ela
preenchida ininterruptamente.

A escolha do tema se deu através de pesquisas que foram realizadas em livros da 12 série do
ensino médio. Sob a orientacdo da professora supervisora o tema foi discutido, levado para a
professora orientadora e selecionado para ser trabalhado durante o estagio de regéncia.
Segundo Mortimer (1995), os estudantes do ensino fundamental e médio costumam chegar as
aulas de quimica trazendo sobre a natureza atbmica da matéria concepcdes alternativas. Ainda
segundo ele, as pesquisas realizadas em diferentes paises mostraram que essas concepg¢des sao
universais.

Nas pesquisas realizadas podem ser identificadas algumas caracteristicas principais das ideias
dos estudantes dessa faixa etaria sobre a matéria: nem todos usam modelos descontinuos para
representar as transformacdes da matéria; os que usam, muitas vezes o fazem de maneira
bastante pessoal, o que inclui a utilizagdo de ideias animistas e/ou substancialistas. Nesse
contexto o comportamento de seres vivos e/ou as propriedades da substancia sédo atribuidos a
atomos e moléculas; ha uma forte tendéncia em negar a existéncia de espagos vazios entre as
particulas (Mortimer, 1995).

Por exemplo, para a maioria dos estudantes ao comprimir um gas dentro de uma seringa ocorre
diminuicdo no tamanho das particulas e ndo uma aproximacao delas pelo fato de haver espacos

vazios entre elas. De acordo com Mortimer essa concep¢do ¢ chamada de ‘atomismo
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substancialista’ porque propriedades macroscopicas das substancias, sdo atribuidas aos atomos
e moléculas.

Tentando esclarecer esse assunto, as aulas serdo ministradas de forma gradativa e construtivista
dentro de uma abordagem inovadora que levem o0s estudantes a terem uma visao critica sobre a
mateéria, principalmente sobre a sua descontinuidade. Espera-se que depois da sistematizacdo
do contetdo, os estudantes consigam aplicar o que aprenderam em outras situacfes

semelhantes.

3. POSSIVES CONCEPCOES ALTERNATIVAS DOS ESTUDANTES

E clara a dificuldade que grande parte dos estudantes tém em compreender microscopicamente
aquilo que se vé macroscopicamente. Por exemplo, ao pedir alguns estudantes para fazer um
modelo da &gua liquida, a maioria iré representa-la de forma continua num recipiente. Se pedi-
los para representar um sélido, a maioria ir& fazer algo semelhante do que foi feito com a agua.
Dai surgem as concepc¢des alternativas. Abaixo sdo listadas as principais concepcdes

alternativas dos estudantes sobre o tema.

e Os estudantes ndo tém certeza do que ha entre as particulas (Johnson, 2013);
e Ideia de que a matéria é continua;
e Atribuicdo de propriedades macroscdpicas aos atomos (Mortimer, 1995);

e Ideias animistas e/ou substancialistas da matéria (Mortimer, 1995);

4. CONHECIMENTOS PRE-REQUISITOS

Para um melhor acompanhamento das aulas, os estudantes devem ter uma noc¢édo bésica dos
modelos atdmicos, principalmente o de Dalton e o de Rutherford (experimento realizado sob
orientacdo de Rutherford, por Hans Geiger e Ernest Marsden) que retratam a descontinuidade
da matéria. O primeiro diz que a matéria € constituida por particulas denominadas atomos e o
segundo observou que a matéria tem espaco vazio. E bom que os estudantes tenham também

nogdo sobre os estados fisicos da matéria, bem como, das suas formas de agregacéo.



5.

PLANEJAMENTO GERAL DAS AULAS
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DATA

OBJETIVOS

MOMENTOS

ABORDAGEM
COMUNICATIVA

17/09/2015

Levantar as concepgdes
prévias dos estudantes

sobre o tema proposto.

Apresentar-me para a turma,
organiza-la, apresentar e
levantar concepcdes sobre o

tema proposto (10’).

Nao
interativa/dialdgica

Solicitar aos estudantes para
representar modelos dos

estados gasoso (ar na
seringa), solido (suco de uva
em pd) e liquido (agua) e

explicé-los por escrito (25°).

Interativa/dialogica

Em seguida, discutir alguns

modelos com eles. (157)

Interativa/dialogica

24/09/2015

Levantar as hipdteses
elaboradas pelos

estudantes sobre os
experimentos
realizados a partir dos

modelos explicativos.

Realizar dois experimentos
com os estudantes:
- Suco na agua;

- Ar na seringa (20°).

Interativa/dialogica

Solicitar aos estudantes que

facam modelos para

explicar os fendmenos
observados e que expliqguem
seus modelos por escrito.

(30°)

Nao

interativa/dialdgica
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DATA

OBJETIVOS

MOMENTOS

ABORDAGEM
COMUNICATIVA

05/10/2015

Propor a cada grupo que
selecione e defenda o
modelo e a explicagéo
mais plausiveis para o
suco de uva na agua e 0

ar na seringa.

Depois de selecionados os
modelos e explicagdes
mais representativos das
ideias, distribui-los para
serem  discutidos em
grupos pelos estudantes.

Eles devem selecionar o
modelo e a explicacdo que
melhor  representa  a

realidade (30°).

Nao
interativa/dialdgica

Em seguida, serdo
levantadas as ideias de

cada grupo. (20%)

Interativa/dialogica

07/10/2015

Sistematizacdo das ideias

abordadas.

Retomar as ideias de cada
grupo e  fazer a
sistematizacéo dos
conhecimentos abordados

(30”).

N&o
interativa/dialdgica

Propor uma discussdo com
um assunto similar ao da
dada

diagnéstico das (novas)

aula como

ideias referentes ao tema

proposto. (20’)

Interativa/autoridade
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6. DETALHAMENTO DE CADA ATIVIDADE / MOMENTO DA AULA

» Dia 17/09/2015: Segundo horério da tarde (14:20 as 15:10)

Primeiramente, me apresentarei para a turma. Esse momento é de suma importancia, pois é o
momento que terei 0 primeiro contato com ela como professor. Através dessa apresentacao,
espero desenvolver um trabalho mais dindmico e interativo com a turma.

Em seguida, apresentarei o tema proposto e levantarei as concepc¢des prévias dos estudantes
sobre 0 assunto. Espera-se nessa atividade levantar as ideias da turma sobre o assunto e a partir
delas, iniciar a construcdo do conhecimento cientifico de tal maneira que a partir da
sistematizacdo, o estudante j& consiga explicar de forma correta o tema proposto e até mesmo
relaciona-lo com outras situacdes. Deixarei claro que eles estardo sendo avaliados na
participacdo e narealizacdo das atividades propostas (Verificarei com a professora sobre o valor
que poderé ser atribuido as atividades, pois assim, espera-se maior engajamento dos estudantes
nelas).

Apresentarei para a turma o0s materiais que serdo usados nas atividades (seringa, suco de uva e
agua). Nessa atividade sera solicitado que todos os estudantes representem modelos dos estados
solido (suco de uva), liquido (agua) e gasoso (ar na seringa) e expliqguem cada um deles. O
discurso utilizado nessa atividade sera o interativo/dialdgico, pois através das representagdes e
explicacbes dos modelos, serdo levantadas as varias ideias dos estudantes relacionadas ao tema.
Depois dos modelos feitos e explicados, sera feita uma discussdo com a turma sobre alguns
modelos. Nesse momento serdo levantadas algumas ideias expostas pelos estudantes em suas
representacdes e discuti-las com eles de tal maneira a comecar a prepara-los para a proxima

aula.

v ACOES DO PROFESSOR

Organizacéo da turma;
Apresentacdo do tema proposto;

Levantas as concepcdes prévias inerentes ao tema;

A wnp e

Mediar os estudantes no momento de representar e explicar os modelos, tomando o devido
cuidado para ndo os influenciar nas suas respostas;

5. Discutir alguns modelos com a turma de tal maneira a prepara-la para a proxima aula.

» Dia 24/09/2015: Segundo horério da tarde (14:20 as 15:10)
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Nessa aula, serdo realizados dois experimentos. No primeiro, seré colocado suco de uva na dgua
e em seguida sera solicitado aos estudantes que facam um modelo e expliquem o que acabaram
de ver. No segundo experimento, serd comprimida uma seringa e como solicitado no primeiro
experimento, os estudantes devem fazer um modelo e explicd-lo. Durante a realizacdo dos
experimentos, havera um discurso com a turma sobre o que esta sendo feito, bem como do que
estd acontecendo. Serdo levantadas as ideias que 0s estudantes tém sobre cada experimento.
Aqui também sera tomado o devido cuidado para ndo influenciar nas respostas dos estudantes.
Na parte das representacfes e de suas explicacbes o professor apenas acompanhard no
desenvolvimento das atividades sem interferir nas ideias expostas pelos estudantes. Pretende
nesse momento, levantar as concep¢des prévias da turma sobre a matéria. Esses modelos e
explicacOes serdo levados para a casa pelo professor e entdo, selecionados alguns modelos e
explicagbes mais representativos das ideias dos estudantes. Na proxima aula, a turma sera
dividida em grupo e esses modelos e explicagdes selecionados seréo discutidos por cada grupo.

v' ACOES DO PROFESSOR

1. Realizar os experimentos de forma dialdgica/interativa;
2. Mediar nas representacdes e explicacfes dos modelos sem influenciar nas respostas dos

estudantes.

» Dia 05/10/2015: Segundo horério da tarde (14:20 as 15:10)

A turma sera dividida em grupos e os modelos e explicacdes selecionados da aula anterior serdo
distribuidos para cada grupo para que sejam discutidos pelos componentes. Sera proposto a
cada grupo que selecione e defenda o modelo e a explicacdo mais plausiveis para o suco de uva
na agua e o ar na seringa. Nessa atividade que sera trabalhada em grupo, espera-se empenho e
participacdo de cada componente de tal forma que o grupo faca as escolhas dos modelos e
explicacbes mais representativos dos experimentos realizados. O professor apenas mediara a
atividade, tomando o cuidado de ndo influenciar nas escolhas.

Ainda nessa aula, serdo levantadas as ideias de cada grupo e colocadas no quadro. Nesse
momento serdo discutidos juntamente com 0s grupos o que cada um colocou. Pretende-se
através dessa atividade levantar os pontos que fizeram com que 0s grupos fizessem

determinadas escolhas. Nessa aula também serdo acatadas ideias que podem melhorar os
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modelos e explicacBes selecionados. Na proxima aula serdo retomadas essas ideias e
sistematizado os conhecimentos abordados.

v' ACOES DO PROFESSOR

1. Dividir a turma em grupos para que os estudantes discutam entre eles e selecione os
modelos e explicagdes mais representativos dos experimentos realizados;
2. Levantar as ideias de cada grupo e coloca-las no quadro para que possam ser discutidas

com a turma.

» Dia 07/10/2015: Segundo horério da tarde (14:20 as 15:10)

Nessa Ultima aula, serdo retomadas as ideias levantadas na aula anterior e feito a sistematizacdo
das ideias abordadas. Pretende-se aqui fazer o fechamento do conhecimento adquirido até o
momento para posteriormente, aplicar uma questdo diagndstica numa situacdo semelhante ao
do tema abordado. Como sera feito o fechamento, o discurso que sera utilizado nesse momento
sera 0 nao interativo/dialdgico. Espera-se que atraveés da questdo diagndstica, boa parte dos
estudantes consigam explica-la de forma plausivel baseando no conhecimento adquirido
durante essas quatro aulas.

Como questdo diagndstica pretende levar para a sala de aula um aromatizador de ambiente.
Apbs pulverizar o produto no ambiente da sala, depois de alguns segundos sera perguntado aos
estudantes porqué eles conseguem sentir o cheiro do perfume, mesmo 0s que estdo sentados no
fundo da sala. A partir das respostas, serdo selecionadas aquelas mais plausiveis e trabalhadas
de tal maneira a chegar na resposta correta. Aqui o professor usara o discurso

interativo/autoridade para fechar o assunto.

v' ACOES DO PROFESSOR

1. Retomar as ideias anteriores e sistematizar os conhecimentos abordados;
2. Colocar uma questdo diagnéstica para levantar as “novas” ideias referentes ao tema

proposto.
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7.4 Anexo 4: Roteiro de entrevista referente aos Estagios Supervisionados 11 E 111 do curso

de Quimica Licenciatura da UFOP - Orientador

1-

Quais aspectos séo levados em consideracao ao estruturar os planos de ensino dos estagios
Ielll?

Estégio supervisionado II:
a) Qual o objetivo da observacéo e do planejamento no estagio 11?

b) Por que da escolha da ferramenta “Atividade discursiva na sala de aula de ciéncias:
Uma ferramenta sociocultural para planejar e analisar o ensino (Mortimer e Scott,

2002) ” nos estagios?
c) O que voceé espera em relacdo a formacéo dos licenciandos ao término desse estagio?
d) Seu objetivo tem sido alcangado?
e) Se necessario, 0 que poderia ser modificado para a melhoria da proposta desse estagio?
Estégio supervisionado Il1I:

a) Qual o objetivo da regéncia no estagio I11? Por que da escolha de 4h/aulas para atividade

de regéncia nesse estagio?
b) O que vocé espera em relacdo a formacédo dos licenciandos ao término desse estagio?
c) Seu objetivo tem sido alcancado?
d) Se necessério, o que poderia ser modificado para a melhoria da proposta desse estagio?
Papel do orientador:
a) Durante a observacdo e o planejamento no estagio I1:
b) Durante a regéncia no estagio IlI:

Tendo em vista garantir uma formacdo de qualidade para o futuro professor, hd uma
preocupacdo na indissociabilidade entre teoria e préatica nos estagios supervisionados Il e
1n?

Qual a analise vocé faz do papel desses estagios na formacdo do licenciando?

Vocé considera que esses estagios tém contribuido para a formacéo de um profissional que

esteja preparado para as diversidades encontradas na sala de aula?
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8- Como acontece a integracdo entre professor supervisor, orientador e licenciando nos

estagios Il e 111? Como vocé a avalia?

9- Tendo em vista as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN/2015), qual a sua opinido

em relacdo a contribuicdo para os cursos de formacéo inicial de professores?

10- Vocé acredita que essa regulamentacdo (DCN/2015) impacta o Estadgio Supervisionado?

Se sim, como? Se n&o, por qué?

11- Levando em consideracdo que o curso de Quimica Licenciatura da UFOP € noturno, e que
muitos alunos trabalham durante o dia, como esta sendo pensado a situacao desses alunos,
sabendo que, de acordo com as DCNSs, houve um aumento de 400h no curriculo das

licenciaturas?
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7.5 Anexo 5: Roteiro de entrevista — Professor Supervisor do campo de estagio

10-

11-

13-

Hé& quanto tempo vocé leciona?

Me conte um pouco de sua experiéncia como professora em termos das suas diferentes
experiéncias de ensino (tipo de escola; nivel de ensino: séries iniciais, fundamental,

medio; realidades de ensino: EJA, educacdo indigena etc.).

Vocé participou de alguma experiéncia de formacdo continuada? Se sim, por favor,
descreva essa experiéncia e 0s motivos pelos quais optou por vivenciar esse tipo de

experiéncia.

Qual o papel do estagio supervisionado na formacéo do futuro professor?
Hé& quanto tempo vocé recebe estagiarios em sua sala de aula?

Qual(is) a(s) instituicdo(0es) de origem desses estagiarios?

Quanto tempo (em média) eles sdo supervisionados por vocé?

Durante esse tempo recebendo estagiarios, qual o perfil desse publico que chega até vocé

para realizar os estagios?

Como se da a participacdo do estagiario durante a vigéncia do estagio na escola? Quais

atividades eles exercem no estagio? Descreva-as, por favor.
Como ocorre a parceria entre o professor supervisor do estagio na escola e o estagiario?

Como ocorre a parceria entre o professor supervisor do estagio na escola e o orientador

do estagio supervisionado da UFOP?

Quais sugestdes vocé poderia dar para que o estagio supervisionado se torne mais

eficiente no que diz respeito a formacéo do licenciando?

Quais sugestBes vocé poderia dar para que 0 estadgio supervisionado se torne mais

eficiente no que diz respeito a parceria entre escola/estagiario/universidade?



