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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso teve como objetivo analisar as concepgdes
dos bolsistas e ex-bolsistas do curso de Quimica — Licenciatura da Universidade Federal
de Ouro Preto, campus Morro do Cruzeiro, sobre o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia e compreender os saberes da docéncia aprendidos na formacéo
inicial de professores. O Pibid é uma politica publica brasileira de valorizagdo do

magistério implementada pela Capes, a partir de 2007.

A pesquisa compreendeu uma amostra de 8 bolsistas e 8 ex-bolsistas do
subprojeto de quimica. Os dados foram coletados a partir de entrevistas
semiestruturadas disponibilizadas por e-mail para ambos 0s grupos. As analises dos
dados compreenderam os diferentes aspectos da aquisicdo do saber docente e suas
vivéncias enquanto licenciandos em formacdo e licenciados, citadas nas respostas dos
formulérios semiestruturados que abrangem aspectos como programa de formacédo de
professor. As reflexdes pontuais sobre as concepcdes e aquisi¢es dos saberes docente
foram avaliadas a partir da perspectiva do autor e de demais pesquisadores no que tange

a pluralidade do saber docente.

Os dados apresentados ndo permitem uma generalizacdo, mas para a amostra
pesquisada, revelam o Pibid como um programa bem-articulado voltado a formacéo dos
futuros professores, uma politica de valorizacdo da formacdo e de permanéncia dos
licenciados na licenciatura, introduzindo os licenciandos no espaco escolar para que
possam compreender o seu cotidiano e, assim, melhor articular a teoria com a prética, a

partir de situacdes educativas concretas.

Palavras-Chave: Pibid; UFOP; Formacdo de Professores de Quimica.
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1. INTRODUCAO
1.1. FORMACAO DE PROFESSORES

Durante os ultimos 30 anos, a discussdao a respeito da formacdo de professores
adquiriu significativa importancia nos institutos educacionais de todo o Pais. Desde 1968 com
a criacdo das faculdades e centros de educacdo nas universidades brasileiras, a formagao
docente tornou-se o principal objeto de pesquisa (PEREIRA, 1999). A partir da década de 90
com a mudanca no foco das reformas educacionais, a investigacao sobre a formacéo docente
tornou-se foco nos debates da area fundamentados em ensaios empiricos e tedricos,
culminando em discussfes mais qualificadas sobre o tema (PEREIRA, 1999; ZANON &
ECHEVERRIA, 2010).

A lei de 15 de outubro de 1827 determinou, em seu artigo 4°, que seriam criadas as
escolas de primeiras letras! em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos. A lei de 1827
€ um marco na histéria da educacdo nacional e é uma das primeiras medidas de D. Pedro |
para criar uma estrutura educativa no Brasil, a fim de ensinar os militares e demais cidad&os
(CASTANHA, 2007).

No final do século XIX, a formacao de professores para o ensino das primeiras letras
em cursos especificos foi proposta junto a criacdo das Escolas Normais (correspondentes ao
nivel secundario, posteriormente ao ensino médio) a partir de meados do século XX. O
curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias nas escolas de primeiras letras.
E na Lei das escolas de primeiras letras, promulgada em 15 de outubro de 1827 que se
menciona pela primeira vez a preocupacdo com a formacdo docente (SAVIANI, 2009). Mas
a partir da lei n.° 9.394 de 1996, postula-se a formacdo desses docentes em nivel superior.
(GATTI, 2010).

Dessa maneira, com a elevagéo dessa formagdo para o ensino superior pressupunha-se
que os futuros professores adquirissem, nos cursos formativos de nivel superior, um preparo
profissional bem mais consistente, alicergado numa solida cultura pedagogica (SAVIANI,
2009). Somente no inicio do século XX que surgem os manifestos com a formacdo de

1 BRASIL. Decreto de 1° de marco de 1823. Cria uma Escola de primeiras letras, pelo método do Ensino MUtuo
para instrucdo das corporacdes militares. Cole¢do das Decisfes do Governo do Império do Brasil de 1823. Rio
de Janeiro: Imprensa Nacional, 1887, p. 41-2.



professores para o secundario (correspondendo aos atuais anos finais do ensino fundamental e

ao ensino médio).

Durante a década 30 com a formacéo escassa de bacharéis nas universidades vigentes,
acrescenta-se um ano com disciplinas de cunho pedagogico — disciplinas educacionais — para
a obtencéo da licenciatura, a formagdo denominada 3+1 (GATTI, 2010). Nesse modelo 3+1,
os professores eram formados através de um curriculo que contemplava disciplinas
especificas com duracdo prevista para trés anos e as disciplinas de natureza pedagogica e
didatica no ultimo ano (DINIZ-PEREIRA, 1999). Essa maneira de conceber a formacédo do

professor consoa com o que, na literatura denomina-se o modelo da racionalidade técnica.

As principais criticas atribuidas a esse modelo de formacdo docente referem-se a
dicotomia entre teoria e pratica na preparacdo profissional, a prioridade dada a formacéo
especifica em detrimento da praxis> como mero espaco de aplicacdo de conhecimentos

tedricos.

No que concerne aos programas de formacéo de professores e suas implicagdes para a
formacdo inicial e continua, propdem-se agdes e politicas e gestdo para a educacao basica. Em
consonancia com Documento Final da Conae (2014), principios da Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, definidos no artigo 2° do
Decreto n°® 6.755/2009, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) definem os
principios da formac&o inicial e continuada de profissionais do magistério da educagéo bésica
e indica uma relacdo harménica entre os projetos formativos e a necessidade de maior
articulacdo entre as instituicdes de educacao superior e de educacdo bésica, definindo que a

formacao inicial e continuada deve contemplar:

I.  Solida formag&o teorica e interdisciplinar dos profissionais;

Il. A insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de educacdo
basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da préaxis docente;

I, O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV.  Atividades de socializagdo e avaliagdo dos impactos;

V.  Aspectos relacionados a ampliacdo e ao aperfeicoamento do uso da
lingua portuguesa e & capacidade comunicativa, oral e escrita, como
elementos fundamentais da formacéo dos professores e a aprendizagem
de Libras;

2 sf sing e pl

1 FILOS No marxismo, conjunto de a¢des que possibilitam ao homem transformar 0 mundo e, ao mesmo tempo, ele proprio,
0 que o faz o principal elemento da historia humana.

2 POR EXT Tudo aquilo que tem a ver com a acéo.

3 Acdo concreta e objetiva; préatica.

ETIMOLOGIA gr praksis.



VI.  Questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e
sociocultural como principios de equidade. (Dourado; 2015)

Desse modo, compreende-se que a formacado inicial e seus processos formativos e suas
institucionalizagbes no processo de formagédo, deve ser elaborado e desenvolvido em

colaboracéo e articulacdo entre institui¢coes de educacao superior e a educacao basica.

Nesse sentido, com o intuito de romper o paradigma da dissociabilidade teoria e
pratica, e possibilitar ao licenciando sua inser¢do na educagdo basica com o intuito de elevar
sua formacdo inicial, o governo federal tem proposto acfes em termos de constituicdo de
politicas puablicas educacionais focadas na formacgdo inicial e continuada de professores.
Dessa maneira, surge o PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

como uma nova proposta para a formacao inicial de professores para a educacdo basica.

1.2.0 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA - PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid é um programa da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e regulamentado
pelas Leis n.° 9.394/1996 e 11.273/2006 e o Decreto n° 7.219/2010. Sob a Coordenagéo da
Capes, 0 programa tem por escopos fomentar a iniciacdo a docéncia, cooperar para 0
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo basica;
contribuir para a valorizacdo do magistério, aperfeicoar a qualidade da formacao inicial de
professores dos cursos de licenciatura contribuindo para a integracdo IES e educacgdo basica;
incentivar as escolas publicas de educacdo béasica e mobilizar seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas para a formacéo inicial para o
magistério (CAPES, 2016).

O Pibid ndo s6 é um programa de formacao inicial de professores, mas também de
formacgédo continuada para os professores das escolas puablicas e instituicbes de ensino
superior, oferecendo possibilidades de estudos e pesquisas (GATTI, 2014). A aproximacao
que esse programa estabelece entre as escolas da educagéo basica e a universidade possibilita
ampliar os canais de comunicacdo e de parceria entre essas instituicbes, que vao além das
formas convencionais ja estabelecidas por meio dos estagios supervisionados. Dessa maneira,

0 programa, além de valorizar a formacéo inicial do professor e incorporar um novo elemento



de formac&o continuada para o desenvolvimento profissional do professor da escola basica,
reconhece a escola como locus legitimo de formagdo docente (CHAPANI; SANTOS, 2015
apud SANTOS, F.B; GONCALVES, B.P. M. de; 2016).

Os projetos desenvolvidos no @mbito do Pibid sdo propostos pelas por Instituicdes de
Ensino Superior — IES e desenvolvidos por estudantes dos cursos de licenciatura sob a
orientacdo de professores de educagdo bésica e das IES (CAPES, 2016).

Os projetos e subprojetos submetidos pelas IES a CAPES (selecionados por meio de
chamada puablica) devem abranger as diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a
docéncia que estimule, a partir dos contextos educacionais, diferentes agdes no ambito escolar
como a utilizagdo de salas de aulas, laboratérios, bibliotecas, a fim de promover acdes que
valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e os objetivos pedagogicos; planejamento de
atividades nos espacos formativos (escolas da educacdo basica e IES), integrando outros
ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos que ampliem as oportunidades para a
construcdo do conhecimento do estudante. Os projetos e subprojetos sdo desenvolvidos
mediante articulacdo entre as esferas do ensino superior e da escola basica contemplando a
insercdo dos alunos de licenciatura em escolas prioritarias de acordo com os parametros
estabelecidos pelo Ministério da Educacdo — MEC (as escolas prioritarias sdo aquelas que
possuem, de acordo com o MEC, baixo indice de desenvolvimento da educacdo béasica —
IDEB). (PORTAL DA CAPES, 2016).

As atividades desenvolvidas pelos alunos licenciandos nas escolas publicas e
instituicGes de ensino comp&em uma carga horaria de 10 (dez) horas semanais: 6 (seis) horas
com atividades nas escolas da educacdo basica e 4 (quatro) horas na instituicdo de ensino

superior.

Os coordenadores de areas sdo contemplados com uma bolsa e devem orientador no
minimo 20 (vinte) e no maximo 30 (trinta) bolsistas de iniciacdo a docéncia, 0s supervisores
tambem contemplados com uma bolsa devem acompanhar no minimo 10 (dez) e no maximo
15 (quinze) bolsistas de iniciacdo a docéncia e 0s projetos sdo gerenciados por um

coordenador institucional.

As IES habilitadas para a participagdo do programa devem ofertar pelo menos um
curso de licenciatura legalmente constituido nas areas de Pedagogia, Letras, Ciéncias,
Matematica, Biologia, Fisica, Quimica, Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia e as

Linguagens Artisticas.
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Desde a sua implementacdo em 2009, o Programa alcancou 90.254 bolsistas
distribuidos em 855 campi de 284 Instituicdes formadoras (publicas e privadas) (GATTI et
al., 2014) e ja é considerado uma politica publica que propicia uma excelente oportunidade
para superar a antiga desarticulacdo das dimensdes pratica e tedrica, suscitando a importancia
crescente de politicas publicas relativas a formagdo dos professores para a educacdo bésica

das Instituicdes de Ensino Superior.

1.3.0 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A

DOCENCIA NA UFOP E A QUIMICA LICENCIATURA

A expansdo da Rede Federal de Educacdo Superior teve inicio em 2003, com a
interiorizagdo dos campi das Universidades Federais, proposta pelo Governo Federal
(PORTAL DO MEC, 2016). O Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), instituido pelo Decreto n.° 6.096 de 24 de abril de 2007, surgiu com o
intuito de ampliar as vagas e retomar o crescimento do ensino superior publico, criando
condigdes para que as universidades federais promovessem a expansdo fisica, académica e
pedagogica. A partir da reestruturacdo, estabelece em 2008 o curso de quimica na UFOP com
objetivo de formar profissionais bem qualificados para as diversas areas de educacdo em
qguimica (GANDRA, 2014).

O curso é estruturado em mateérias especificas e outras areas das ciéncias da natureza,
disciplinas e atividades de cunho didatico, envolvendo conhecimentos filosoficos e os
aspectos pedagdgicos da acdo educativa (GANDRA, 2014).

O estabelecimento das licenciaturas como um curso de prestigio é um desafio
constante das InstituicGes de Ensino Superior - IES. Na UFOP, os cursos de licenciaturas tém
apontado preocupantes indices da evasdo estudantil e trata-se de um dos principais problemas
que afligem o ensino em geral e as instituicGes de ensino. A diminui¢do de estudantes que
iniciam, mas ndo terminam seus cursos sdo desperdicios sociais, académicos e econémicos.
No ensino publico, sdo investimentos sem o devido retorno. A busca de suas causas tem sido
objeto de muitos trabalhos e pesquisas educacionais (SILVA FILHO, 2007). Um dos aspectos
que parecem culminar nesse elevado indice correlaciona-se com a carreira de educador e suas
problemaéticas: longas jornadas de trabalho, sal&rios baixos, superlotacdo nas classes e

consequentemente, baixa procura pela formacgéo docente.
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Outros estudos (SANTOS, 1997; DINIZ-PEREIRA, 1999) apontam a valorizacdo dos
cursos de bacharelado como justificativa significativa para o alto indice de evasdo dos cursos
de licenciatura. Um dos motivos é a valorizacdo da pesquisa académica conferindo aos
estudantes envolvidos, destaque e respeito no centro académico em detrimento daqueles que
se relacionam com a formacdo de professores.

Nesse contexto, o Pibid tem sido uma aposta do governo federal a fim de estabelecer

um novo status para os cursos de formacdo e como politica de fortalecimento a docéncia.

O Pibid - também reconhecido por Projeto de Estimulo a Docéncia — PED - foi
implantado na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) em 2009, com o intuito de
fortalecer o caminho de estimulo & docéncia e a valorizagdo do magistério. Em sua primeira
edicdo (Chamada Plblica MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007°%) contemplou 4 (quatro) cursos de
licenciaturas (Ciéncias Biologicas, Matematica, Artes Cénicas e Historia), abrangendo quatro
escolas publicas (EE de Ouro Preto; EE Antbnio Pereira; EE Dom Veloso e EE Dom
Benevides), setenta e dois bolsistas, oito supervisores (professores da educacao basica), cinco
coordenadores de area (professores das licenciaturas da UFOP — Biologia, Fisica, Artes

Cénicas, Matematica e Histdria) e um coordenador institucional.

A reedicdo do PIBID chegou em um momento oportuno para os cursos de licenciatura
da UFOP. Os alunos das licenciaturas de Artes Cénicas, Matemética, Historia e Ciéncias
Bioldgicas tém visto a docéncia como possibilidade de transformacdes. O contato com as
escolas e com o cotidiano das salas de aula da educacdo béasica permite aos bolsistas
estabelecerem uma proximidade com o dia a dia da docéncia e suas particularidades inerentes
a profissdo. A insercdo desses bolsistas — professores em formacdo dentro das realidades
escolares tém despertado o interesse profissional e, sobretudo, estimulado uma reflex&o sobre

a docéncia e seu papel na sociedade.

A segunda edicdo (EDITAL CAPES/DEB N° 02/2009 — PIBID) possibilitou a
insercdo de outras licenciaturas: Educagdo Fisica, Filosofia, Letras, Musica, Pedagogia e
Quimica, abrangendo quatro escolas publicas (EE Benjamim Guimardes; EE Desembargador
Horécio Andrade; EE de Ouro Preto e EE Dom Pedro 1), com cento e vinte e dois bolsistas,
quatro supervisores (professores da educacgdo basica), seis coordenadores de area (professores
das licenciaturas da UFOP — Educacdo Fisica, Filosofia, Letras, Musica, Pedagogia e

Quimica).

3 Em relagéo ao Edital 01/2007, o projeto foi aprovado no final de 2008 e iniciado em 2009, finalizando em
margo de 2011.
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A terceira edicdo do PIBID (EDITAL CAPES/DEB N°. 01/2011 — PIBID) possibilitou
dar continuidade as a¢des desenvolvidas renovando os subprojetos de Artes Cénicas, Ciéncias
Biologicas, Historia e Matematica e a insercdo de dois novos subprojetos da area de
Pedagogia relacionado com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Pedagogia
Alfabetizacdo. A abrangéncia dos subprojetos contemplam nove escolas publicas (EE
Benjamim Guimardes; EE Desembargador Horacio Andrade; EE de Ouro Preto e EE Dom
Pedro Il, EE Dom Velloso, EE Dom Silvério, E.M Monsenhor Hora, E.M Wilson Pimenta,
Centro Educacional Municipal Padre Avelar — CEMPA), com setenta e dois bolsistas, nove
supervisores (professores da educacdo basica), cinco coordenadores de area (professores das
licenciaturas da UFOP — Artes Cénicas, Historia, Ciéncias Bioldgicas, Matemaética e
Pedagogia).

Um mapeamento do nimero dos bolsistas ao longo da expansao das a¢bes do PIBID

em ambos os campus da UFOP, encontram-se nas figuras 1 e 2.
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID
Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP
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Figura 1. Panorama do nimero de bolsistas participantes do PIBID nos subprojetos da Universidade — Campus Mariana/UFOP — 2011-2015.
Fonte: RELATORIOS INSTITUCIONAIS DO PIBID — 2011 — 2015.
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1.4. ACOES DESENVOLVIDAS NO SUBPROJETO DE QUIMICA/PIBID

Em 2009 a inser¢do do curso de licenciatura em quimica no PIBID teve como
objetivo estimular a proposicdo de atividades pedagdgicas para 0 ensino de quimica e

contribuir para a formacao dos licenciandos, estimulando-os a profissdo docente.

Sob a coordenacdo do professor Gilmar Pereira de Souza, 0s bolsistas
desenvolveram atividades sobre Relatos de Acdo e Reflexdo sobre a educacdo em
espacos ndo formais (SOUZA, 2015). A ideia do subprojeto € que a partir das atividades
formativas os licenciandos adquiram conhecimentos tedrico-metodoldgicos por meio da
discussdo de temas como natureza da ciéncia, historia da ciéncia, divulgacao cientifica,
educacdo em espacos formais e ndo formais documentos que embasam o ensino de
quimica e as concepgbes de ensino e aprendizagem (FREIRE, 1981; MORTIMER,
1996; CHASSOT, 1995; CAZELLI, 2003; HONEYMAN. 1998; MARANDINO. 2001;
2005; AAAS, 1990; BRASIL, 1999, 2002; HODSON, 1992, 2003; JUSTI, 2006;
GALIAZZI, 2004; FRANCISCO JR., 2008; GIORDAN, 1999; VIDAL, 2007; OKI,
2004; apud SOUZA, 2015).

O termo espaco ndo formal tem sido muito utilizado por pesquisadores em
Educacdo e professores de diversas areas do conhecimento que desenvolvem trabalhos
de divulgacdo cientifica para designar lugares, diferentemente dos espacos escolares,
como espacos potenciais para desenvolvimento de atividades educativas, por utilizarem
ferramentas didaticas diversificadas e atrativas (JACOBUCCI, 2008).

Espacos ndo formais como museus e 0s centros de ciéncias tém se destacado no
que se refere a criacdo de uma educacdo cientifica para toda a sociedade, sendo estas,
instituicGes capazes de conectar 0s avangos e as questfes relacionadas a ciéncia e a
tecnologia aos interesses do conhecimento cientifico e do cidaddo comum
(SABBATINI, 2003; apud JACOBUCCI, 2008).

Como proposta de atividades em espagos ndo formais, os licenciandos
acompanharam uma recepcdo ao Museu de Ciéncia e Técnica da Escola de Minas da
UFOP (MCT/EM/UFOP) mediada pelos professores Gilson Anténio Nunes do
Departamento de Museologia da UFOP e Antdnio Luciano Gandini do Departamento de

Engenharia Geoldgica da UFOP.

Essa atividade teve como objetivo contribuir para a formacgdo dos licenciados,

levando-os a uma reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem em espagos ndo formais de
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educacdo e proporcionar aos alunos da educacdo basica — experiéncia ladica, interativa
e contextualizada — sobre o conhecimento das atividades quimicas e dos pioneiros da
quimica em Ouro Preto (SOUZA, 2015).

Em 2011 a equipe do subprojeto de Quimica planejou a atividade “Quimica para
Todos: Experiéncias mais que divertidas”, realizando-a em 2012 no Museu de Ciéncia e
Tecnologia da Escola de Minas (MCT/EM/UFOP). Com o objetivo de proporcionar aos
alunos da educacdo basica uma experiéncia ludica, interativa e contextualizada de
importantes conceitos em ciéncias, criaram-se doze pequenas bancadas contendo roteiro

e materiais necessarios a realizacdo das atividades.

Para as atividades, desenvolveram-se modelos moleculares utilizando-se
garrafas PET. As apresentacdes da exposicdo foram realizadas por meio de banners com

curiosidades sobre as moléculas feitas de garrafas PET.

A atuacéo dos bolsistas como mediadores buscando relacionar o conhecimento
cientifico com as atividades presentes no dia a dia dos visitantes, fomenta o importante
papel na formacdo de novos professores para o ensino de ciéncias. A avaliacdo da
visita, por meio da elaboracdo de textos pelos alunos da educacdo basica revelou
significativa aprovacdo a exposicdo ao Museu. Além de propiciar a expansdo dos
horizontes culturais dos alunos da educacdo bésica, apresentando o conhecimento de
espacos diferenciados para o aprendizado de ciéncias, a relacdo professor/aluno e o

desempenho dos alunos avancaram.

Outra atividade realizada pelos bolsistas foi a visita monitorada a locomotiva do
Trem Turistico Ouro Preto-Mariana, fabricada pela Skoda, da Republica Tcheca, em
1949. De 2004 a 2006, a Vale revitalizou a antiga ferrovia construida em 1883 com 18
quildmetros de extensdo, entre as cidades de Ouro Preto e Mariana, e também foi
responsavel pela restauracdo das quatro esta¢bes do percurso — Ouro Preto, Vitorino
Dias, Passagem de Mariana e Mariana. Os vagoes e a locomotiva foram artesanalmente
reformados, conservando suas caracteristicas originais. Durante a visita, 0s alunos da
educacdo bésica tiveram contato com a historia regional do patrimdnio histérico de sua

cidade.

Para a realizacdo de atividades formativas sobre ciéncias no Trem da Vale, a
equipe do subprojeto de Quimica uma turma do 1° ano do Ensino Médio. Durante o

percurso do Trem, foi proposto aos alunos que observassem experimentos que
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envolvessem o contexto local por onde o trem passava. Os alunos tiveram contato com
uma das primeiras estacdes de tratamento de dgua do Brasil e, em seguida, correlacionar
o fato historico com os conceitos cientificos sobre os processos de tratamento da agua,
como floculacdo e discussdes acerca das propriedades intensivas da agua como tenséo
superficial. Discutiram-se também, as diferentes propriedades da &gua e do mercdrio e a
aplicacdo desse metal na mineragdo (SOUZA, 2015). Durante o percurso do Trem, 0s
bolsistas do PIBID realizaram experimentos ludicos a fim de despertar a curiosidade
dos alunos da educacdo basica e sondar as concepgdes prévias acerca dos diferentes

fendmenos e experimentos realizados durante a atividade.

Em 2014, sob a supervisdo da professora Paula C.C. Mendonga, os bolsistas
produziram e aplicaram sequéncias didaticas explorando o ensino de Natureza da
Ciéncia nas aulas de quimica das escolas publicas parceiras. As atividades tiveram
como objetivo possibilitar a vivéncia e a valorizacdo da dimensdo pratica do trabalho
docente; a compreensdo mais aprofundada da acdo pedagdgica como atividade
intencional que pressupBe o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias
didatico-pedagdgicos; o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao
planejamento e a avaliagdo constante das atividades pedagogicas; o estabelecimento de
parcerias e trocas de experiéncias pedagdgicas entre escola e universidade propiciando a
experimentacao da realidade da escola publica; a participacdo de atividades de formacéo
docente na universidade e nas escolas; incentivar a reflexdo, o registro e a pesquisa
sobre a pratica pedagogica articulando teoria e pratica e divulgar a experiéncia do
PIBID-UFOP.

No PIBID, a prética vivenciada fora do ambiente académico ndo é compreendida
apenas como um momento de intervencao do bolsista na escola, mas também como uma
experimentacdo do cotidiano escolar, seus limites e suas possibilidades; elaboracédo de
planejamentos; avaliagdo individual e coletiva bem como a reflexdo das diferentes
situacOes vivenciadas, entre outras acdes que atrelem a articulacéo entre o conhecimento

académico e as experiéncias educativas advindas do ambiente escolar (SOUZA, 2015).

Ao contrario do que acontece em aulas expositivas tradicionais em que o
professor expbe conteddo e os alunos apenas acompanham como simples espectadores,
as atividades experimentais propostas pelos professores e bolsistas do Pibid a partir da
perspectiva de ensino por investigagdo, propicia aos alunos, assumirem o lugar de

protagonistas em busca da solugéo de um problema (SOUZA, 2015).
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A proposigéo de atividades com o cunho investigativo, por meio dos projetos
desenvolvidos no Pibid, tem se estabelecido como um projeto que tem contribuido
significativamente na valorizacdo da licenciatura, constituindo-se num espaco de troca
de saberes e praticas educativas entre os bolsistas, os professores da educacgédo béasica e

do ensino superior, bem como, demais profissionais envolvidos no fazer educacional.

Em 2015, sob a supervisdo da professora Clarissa Rodrigues, os bolsistas do
Pibid desenvolveram atividade que tinham por objetivo discutir questdes ambientais nas
salas de aula, escolhendo temas considerados relevantes pelos alunos. Outro aspecto
importante foi trabalhar as possiveis articulagdes entre os temas, conceitos quimicos e
suas implicacdes sociais. Além disso, foi objetivo que 0os mesmos produzissem
sequéncias didaticas que incorporassem a tematica ambiental com abordagem CTS

(Ciéncia, Tecnologia e Socialidade).

Santos e Mortimer (2002) apresentam trés visdes do que seria um curriculo com
énfase CTS. A primeira visdo considera curriculos CTS aqueles que tratam das inter-
relacBes entre explicacdo cientifica, planejamento tecnoldgico e solucdo de problemas,
além da tomada de decisdo sobre temas praticos de importancia social. Uma segunda
visdo caracteriza que a orientacdo CTS deve contemplar a apresentagdo de
conhecimentos e habilidades cientificos e tecnol6gicos em um contexto pessoal e social;
incluir conhecimentos e habilidades tecnoldgicos e ampliar os processos de investigacao
de modo a incluir a tomada de decisdo. Na terceira visdo, curriculos CTS se
caracterizam pelo ensino do contedo de ciéncias no contexto auténtico do seu meio
tecnoldgico e social, no qual os estudantes integram o conhecimento cientifico com a

tecnologia e 0 mundo social de suas experiéncias cotidianas (Santos e Mortimer, 2002).

A selecdo de temas para a abordagem CTS ndo é consensual nas discussdes
curriculares. Alguns autores defendem a inclusdo de temas globais e outros temas
regionais. 1sso nos reporta a discussdo da relacéo entre o tema e o contetdo cientifico.
De maneira geral ha duas perspectivas diferentes, a primeira considera que 0s conteudos
da ciéncia devem ser selecionados em funcéo dos temas, os contetidos séo selecionados
a partir da necessidade de se compreender o tema. Outra considera que o tema deve ser
escolhido em funcdo dos contetdos curriculares, o tema aparece para motivar o

desenvolvimento do conteuddo.
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Rivarosa e Perales (2006) discutem algumas caracteristicas dos problemas

ambientais:

a)
b)

c)

d)

f)

Os problemas ambientais ndo possuem uma solucdo Unica.

Séo problemas complexos, abertos, que precisam de reflexdo e que precisam
de reflexdo e investigagéo.

Para resolvé-los € necessario contar com o conhecimento cotidiano, mas
também com o conhecimento cientifico.

Os problemas fazem referéncias a aspectos diversos da atividade humana
(satde, consumo, ambiente, desigualdades sociais etc), por isso requerem
uma abordagem interdisciplinar.

Sdo problemas significativos para a vida presente e futura das pessoas.
Assim devem conectar-se com 0s interesses e preocupacdes dos alunos de
modo a fazer sentido para os mesmos. Mobilizam conteddos culturais
socialmente relevantes.

Possuem importancia no contexto escolar e ndo sdo abordados de maneira

aprofundada em outros contextos. (p.114)

Articulado as discussdes sobre questdes ambientais com abordagem CTS,

enfatizou-se, também, atividades de carater investigativo, considerando a importancia

dos alunos das escolas que o PIBID Quimica atuava se engajassem nas mesmas.

2. OBJETIVOS

a.

OBJETIVO GERAL

Compreender de que maneira o Pibid/Quimica da UFOP influéncia a formagéao

de professores no curso de quimica licenciatura da Universidade Federal de Ouro Preto.

b.

)

OBJETIVO ESPECIFICO

Analisar as concepcdes dos bolsistas, denominados (B e EB1) e ex-bolsistas,
denominados (EB2) do Pibid de Quimica.

ii) ldentificar os saberes da docéncia apreendidos na formacdo inicial de

professores.

iii) Verificar o tipo de relagdo teoria e pratica que se concretiza nesse processo

de formagéo.
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3. JUSTIFICATIVA

As discussdes a respeito da formacdo do professor tém permeado diferentes
esferas educacionais. O Pibid tem desenvolvido agdes significativas na formagao dos
futuros professores de quimica da UFOP. Desde 2009, ano de sua implementacédo, o
programa tem contribuido para a formacéo dos futuros professores das diferentes areas
do conhecimento (Fisica, Quimica, Biologia). A necessidade de se avaliar quais 0s
saberes docentes foram apropriados e/ ou incorporados pelos professores a partir de sua
participacdo, especificamente no subprojeto de quimica da UFOP, justifica-se na relacao
da préxis do professor que envolve diferentes saberes que norteiam sua profissao. Sob
as diferentes perspectivas que definem os saberes docentes como: disciplinares,
curriculares e experienciais da perspectiva profissional, objetiva-se compreender quais
as influéncias do Pibid e suas acbes, podem contribuir para que os licenciandos de
quimica se apropriem e incorporem esses saberes, permitindo a superacdo de varias

lacunas na formagéo inicial.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O publico alvo dessa pesquisa € formado por bolsistas, indicado nas tabelas por
(B) (nessa categoria somam-se 0s bolsistas participantes e ex-bolsistas que participaram
do PIBID, mas que se encontram em formacdo (EB1), ex-bolsistas licenciados em

guimica e gue atuam na educacéo basica (EB2).

A realizacdo da coleta de dados via questionario para a andlise teve inicio no
meio do més de julho de 2016 e término na segunda semana de julho de 2016. O
questionario foi adotado, devido a grande rotatividade dos bolsistas que atuaram no
Projeto, desde sua implantagdo. Os dados foram coletados e analisados no decorrer do

més de julho.

Para as analises qualitativas das respostas abertas adotaram-se categorias a fim de
estabelecer as palavras mais recorrentes nas respostas dos bolsistas (EB1) e ex-bolsistas
(EB2). Alguns trechos das respostas obtidas foram corrigidos quanto a ortografia e
pontuacdo para propiciar uma leitura mais adequada. As corre¢cdes ndo alteraram o

significado expressos nas ideias das respostas.
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A base de dados referentes aos bolsistas e ex-bolsistas foi obtida a partir das

respostas dos questionarios disponibilizados online — google formulério, pelo autor do

trabalho. Inicialmente foi feita uma analise da base de dados em relacdo ao perfil dos

bolsistas e ex-bolsistas.

Para tracar o perfil dos bolsistas (B), propds-se verificar se:

1.

2.
3.

J& participou ou participa de cursos de formagdo continuada, grupos de
estudos, nucleos de pesquisa, etc.;
E assinante de revista(s) especializada(s);

Qual a melhor forma como vocé planeja suas atividades do PIBID?

Para o perfil dos ex-bolsistas (EB2):

4.

9.

10.

11.
12.

Ja participou ou participa de cursos de formacgdo continuada, grupos de
estudos, nucleos de pesquisa, etc.?

E assinante de revista(s) especializada(s);

Participa de eventos cientificos, tais como encontros, congressos, seminarios,
etc.;

Adota livro didatico?

Qual a forma com que planeja suas aulas;

Qual a infraestrutura e recursos didaticos, a escola onde trabalha conta;

Qual a melhor forma de organizar o seu trabalho com os alunos e quais que
descrevem as estratégias didaticas adotadas;

Qual o comportamento dos seus alunos durante as aulas;

Qual a disposic¢éo dos seus alunos para com as atividades propostas;

Para as analises qualitativas das respostas abertas adotaram-se procedimentos de

analise de conteudo criando-se categorias. Optou-se, dado o volume de respostas

abertas, por proceder por amostragem aleatdria simples das respostas, com o intuito de

fomentar as analises discursivas pelo referencial tedrico: os temas mais recorrentes que

compdem

a nossa amostra serdo selecionados a fim de efetuar uma analise mais

detalhada dos aspectos pertinentes ao PIBID.

5. RESULTADOS

Dos oitenta e trés bolsistas que participaram do PIBID/Quimica no periodo de

2011-2015, foi possivel, com a colaboracdo do Coordenador Institucional e
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Coordenadores de Areas, contatar 38,55% dos bolsistas para comporem a amostra da
pesquisa. Obteve-se um indice de 20,48% de respostas coletadas. O baixo indice de
dados a partir da pesquisa via questionario, justifica-se pela dificuldade em obter os

dados dos respectivos bolsistas via relatérios PIBID dos anos de 2011 e 2012.

Na Tabela 1 encontram-se o nimero e percentual de participantes com respostas
validadas (B), (EB1) e (EB2).

TABELA 1. NUMERO DE RESPONDENTES DOS QUESTIONARIOS
APLICADOS AOS BOLSISTAS E EX-BOLSISTAS DO PIBID.

Categoria dAmostr_a Respostas Néo_ % *RO % **NR
a pesquisa obtidas respondidas
B 10 6 4 60.0% 40.0%
EB1 6 3 3 50.0% 50.0%
EB2 16 8 8 50.0% 50.0%
TOTAL 32 17 15 53.1% 46.9%

6. * RO (Respostas obtidas); ** NR (N&o respondidas).

6.1. BOLSISTAS DO PIBID

a. PERFIS DOS BOLSISTAS

Este item destina-se a descricdo e a analise dos dados obtidos por meio dos
questionarios. Os percentuais mostrados ao longo da analise sdo apenas indicativos e
ajudam evidenciar énfases ou problemas sob a perspectiva dos bolsistas em relacdo do
Pibid.

Ano de Ingresso na Universidade.
4,5

3,5
2,5

15

NUmero de Bolsistas - PIBID
[ N

0,5

2011 2013 2014

FIG. 3 — Ano de ingresso dos bolsistas na universidade — UFOP
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A partir da figura 3, constata-se uma diversidade em relagdo ao ano de ingresso
na universidade. Esses dados quantitativos em si sdo interessantes, porque mostram uma
heterogeneidade dos perfis dos bolsistas participantes do Pibid. Esse contato
diversificado entre os licenciandos permite aos bolsistas compartilhar ideias,
motivagdes e expectativas, iniciando o processo de constitui¢do da identidade docente e
aquisicdo dos saberes docentes sobre a perspectiva dos proprios bolsistas.

Essa heterogeneidade, reforcada pelos dados da figura 4, mostra diferentes
momentos dos bolsistas, no que se refere a participacdo no Programa. Essa
heterogeneidade reforga a ideia de que esse contato gera um movimento de interacdo
que permite aos bolsistas um envolvimento no processo formativo e desse modo
estabelecer relacdes, fomentar debates e reflexdes, conhecimento e aprendizado mutuo,
com a intencdo de conhecer a realidade escolar e superar os desafios inerentes a

profissdo docente.

Em relacdo ao género que compde a amostra da pesquisa, 13,65% correspondem
ao sexo feminino e 6,83% do sexo masculino. Percebe-se que ainda ha um predominio

das mulheres quanto a perspectiva da profissdo docente (DE ASSIS, 2012).

Quantos ano(s) vocé é bolsista do Pibid?

4,5

4
3,5
3
2,5
1,5
1
0,5
0

1 ano 2 anos 3 anos 4 anos

NUmero de Bolsistas - PIBID
N

FIG. 4 — Tempo de participacdo dos bolsistas do Pibid .

Desde 2009, os bolsistas do Pibid desenvolvem atividades diversificadas no
subprojeto de quimica. Os bolsistas produzem materiais para serem apresentados em

encontros fomentando a disseminagéo e participagdo das produgdes que acontecem no
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ambito académico. Um exemplo € o Encontro dos Saberes que acontece no ambito da
UFOP. Durante essa semana, os alunos de todos os cursos apresentam os projetos de
iniciacdo cientifica e iniciacdo a docéncia desenvolvidos na universidade. A
participacdo é efetiva para aqueles que possuem bolsa de estudos enquanto para outros
que desenvolvem projetos voluntarios, a participacdo é facultativa. Em relacdo a
participacdo em grupos de estudos, pesquisas e cursos de formagéo continuada, a figura
5, aponta que 66% bolsistas participam ou ja participaram de alguma acdo formativa e
33% né&o participam.
Jé participou ou participa de cursos de

formacao continuada, grupos de estudo, nucleos
de pesquisa, etc?

o P, N W A~ 01 O N

NUmero de Bolsistas - Pibid

SIM NAO

FIG. 5- Participagdo de cursos de formagao continuada dos bolsistas do PIBID.

Em relacdo as informacbes da figura 6, 88% dos bolsistas ndo possuem
assinatura de revista(s) especializada(s), ao passo que apenas 11% dizem ser assinante.
Tendo em vista o grande volume de producédo cientifica a respeito dos programas de
formacéo de professores, reflexdes sobre as diferentes praticas pedagodgicas nas salas de
aulas e, em virtude do alto indice de bolsistas que ndo participam de grupos de estudos e
ou pesquisas, € importante refletir sobre essas informacoes e estimar qual tipo de leitura
tem feito parte da aquisicdo de conhecimento enquanto futuros professores que refletem

sobre a prética e os saberes docentes?
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E assinante de revista () especializada(s) ?

SIM NAO

NUmero de Bolsistas - Pibid
O N w ESN ol (o)) ~ (o] ({e)

FIG. 6 — Bolsistas dos bolsistas do PIBID.

No entanto, a figura 5, ndo diz respeito as revistas que sdo disponibilizadas
gratuitamente como a Revista Quimica Nova na Escola e, dessa maneira, ndo permite
uma andlise mais fundamentada.

Para a proposicdo de atividades que sdo desenvolvidas no ambito escolar,
percebe-se que o0s bolsistas tém consultado diferentes materiais e revistas para a
elaboragéo das atividades, ver figura 7.

Assinale a opcao que melhor representa a forma como vocé
planeja suas atividades do Pibid?

8
= 7
=
a6
1
@ 5
>
5 4
o
m 3
3
o 2
P
(5]
g1l
3 | |
0
Segue o roteiro Consulta varios Consulta livros Consulta livros Outro
proposto no  livros do ensino do ensino médio  diversos,
livro didatico médio e elabora e superior e revistas
adotado um roteiro elaboraum  especializadas,
proprio roteiro proprio  jornais, etc e
elabora um

roteiro préprio
FIG. 7 — Planejamento das atividades dos bolsistas do PIBID. *Outro: consulta livros de ensino médio e

superior e livros diversos, revistas especializadas, jornais, etc. e elabora um roteiro proéprio.
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Essa informacdo é interessante, pois nos ultimos anos, os professores tém
utilizado o material didatico como praticamente o Unico instrumento de apoio e que se
constitui numa ferramenta essencial para o aprendizado do aluno. De acordo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997), recomenda que o
professor utilize, além do livro didatico, materiais diversificados (jornais, revistas,

filmes, computadores).

A utilizacdo dos diferentes recursos como ferramentas que subsidiem uma
proposicdo de atividade mais adequada tem sido uma pratica entre os bolsistas do
PIBID, o que evidencia um amadurecimento quanto aos recursos capazes de auxiliarem

o desenvolvimento de uma atividade interessante.

Sendo assim, caracterizado o perfil dos bolsistas, avaliaremos agora as suas

concepcdes em relacdo ao papel do PIBID em sua formacao.

b. ANALISE DAS RESPOSTAS AS QUESTOES ABERTAS

Nesse topico, a partir das perspectivas dos proprios bolsistas, foram analisadas
quais as contribuigdes do Pibid sobre a sua formacgdo. Para isso, avaliaram-se as
possiveis influéncias correlacionando-as com os principios e objetivos instituidos nos

documentos oficiais do Pibid.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid, tem se
instituido em diferentes contextos e realidades universitarias como um programa
inovador para a melhoria da qualidade da formacdo inicial dos professores que
possibilita ao aluno da graduacdo um contato mais cedo com a realidade escolar
(ZEULLLI et al., 2012). Ele propicia aos licenciandos estabelecerem uma aproximacao
da realidade vivida no exercicio da profissdo docente e reflexdes sobre os aspectos
inerentes a profissdo (ZEULLI et al., 2012).

Na perspectiva dos bolsistas em relacdo ao Pibid, a analise das respostas a
primeira questdo (tabela 2) aponta as principais razdes das inscrigdes dos bolsistas no
PIBID e ressaltam duas caracteristicas marcantes do Programa: (1) ele se constitui como
um Programa de formacéo inicial de professores e (2) possibilita a insercdo dos
bolsistas no ambiente escolar; além de ser um instrumento avaliador da permanéncia ou

n&o Nno curso.
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TABELA 2. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 1.
Por que VOCé se inscreveu no PIBID?

Davida sobre a Contato com a

Formagéo Docente - Convite de outros

e : continuidade no  futura profissdo/ sala .
inicial e continuada amigos
curso de aula
22.2% 11,1% 55,6% 11,1%

Para 55,6% dos bolsistas, ter um contato com a sala de aula foi a razéo principal

para a participacdo no programa:
Porque eu sempre fui muito timida para falar em publico e o
PIBID iria me dar uma experiéncia para quando tivesse que

ministrar uma aula. E também para conhecer mais sobre a
minha futura profissdo e como seria ir para sala de aula. B5

Queria saber se realmente dar aula é a profisséo que eu
desejava. O PIBID proporciona um contato do aluno de
graduacao desde cedo com a escola. Além disso, buscava algo
que complementasse a minha formagdo académica e
proporcionasse uma certa renda. B6

Porque queria contato com a sala de aula. B7

Me inscrevi no PIBID para ter contato com minha futura
profissdo o mais cedo possivel, tendo em vista que no curso s6
teria esse contato nos ultimos anos, no estagio. B8

Para ter contato com o meu local de trabalho antes de formar e
ja ter conhecimento da realidade que encontrarei quando
formada. B9

Em todos os comentérios, é possivel perceber que o PIBID, além de
proporcionar uma aproximacdo com a realidade escolar, ele desenvolve possibilidades
de reflexdo sobre a atuacdo e aquisicdo do saber docente. Diante de todas as
diversidades dos contextos escolares, quando os bolsistas estdo inseridos dentro da
realidade escolar, adquirem e desenvolvem conhecimentos que quase sempre ndo se
aprende ao longo da graduacdo. Nessa perspectiva, € possivel perceber que a formagéo
docente ndo se passa exclusivamente na universidade (por acumulacdo de conteudo ou
de técnicas), mas sim por meio de uma reflexdo sobre a reconstru¢do de uma identidade
pessoal como futuro docente (NOVOA, 1995, p.25 apud SILVEIRA, 2013). Outro
aspecto importante relacionado ao PIBID, de acordo com o bolsista B9, € a relacdo da
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teoria e pratica. A partir da perspectiva de B9, percebe-se a importancia do contato
imediato do licenciando com a profissdo. Isso é importante, pois, o aprendizado ocorre
quando h& uma situacdo real, na qual atrela-se, com base em seus conhecimentos
tedricos e na experiéncia pratica uma possivel resolucdo de um problema real. Sdo as
experiéncias em sala de aula que permitem ao licenciando em formacéo, solucionar as
diversidades inerentes a sua profissdo e quando necessario, reformular sua préatica pela

formulacédo de novas ideias.

Essa concepcdo expressa no PIBID tem sido direcionada nos recentes programas
de formacdo de professores, desde 2001 (Resolugcbes CNE/CP 01/2002 (BRASIL
2002a) e 02/2002 (BRASIL, 2002b)), que instituem as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior.

Nesse mesmo contexto, a tematica sobre a formacao de professores tem sido um
campo de significativa reflexdo e discussdo para diversos autores, tanto no cenério
nacional quanto internacional (ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005; ZEICHNER,
1993), a fim de romper o paradigma que compreende ainda hoje a realidade dos

programas de formacéo de professores.

A respeito da segunda questdo (tabela 3), permanece como a concepgdo mais
recorrente essa aproximacdo do contato real de uma sala de aula com a universidade
(44,4%).
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TABELA 3. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 2. Para vocé
qual o papel do PIBID na formacéo do licenciando?

Proporciona

olhar . . .
. : N Enriquecimento  Amadurecimento
diferenciado ~ Contato com a Acoes .
de conteudo e  enquanto futuros
sobre a sala de aula Inovadoras -
- pedagdgico professores
profissao
docente
22,2% 44,4% 11,1% 11,1% 11,1%

As falas dos bolsistas corroboram a importancia da relagdo dialética entre a

teoria e pratica:

Alem do contato com a sala de aula, alunos e dire¢cdo (0 que para
muitos é a primeira vez), vejo como uma oportunidade de termos uma
prévia do que nos espera no futuro. E assim nos prepararmos para a
profissdo. B2

O PIBID tem um papel muito importante para formagdo do
licenciando, porque ele nos ajuda a ter um primeiro contato com a
sala de aula nos deixando mais capacitados e seguros. B5

O PIBID € extremamente importante na formacdo de professores.
Antes de participar do projeto, acreditava que para se ensinar
Quimica bastava-se sabé-la, contudo, vejo agora que dar aula é muito
mais do que isso. Aulas precisam ser planejadas, e varias coisas
devem ser levadas em conta. O PIBID proporciona este contato
prematuro do aluno de graduac&o com a escola, mudando desde cedo
a sua forma de vé-la. O aluno que participa do projeto provavelmente
estd muito mais preparado para encarar uma sala de aula, pois ja
possui uma certa experiéncia. B6

O PIBID é muito importante para os licenciandos em formacéo, pois
podemos ver a realidade das escolas, aprendemos a planejar aulas e
podemos colocéa-las em pratica em uma sala de aula de verdade. B8

O PIBID proporciona um amadurecimento enguanto estudantes e
enquanto futuros profissionais que desejamos ser. Apresenta
possibilidades que teremos como estratégias que podemos adotar
para ensinar um conteldo; como selecionar o enfoque em
determinada tematica; conseguimos observar com uma facilidade
maior, por estarmos de fora da realidade da escola deficiéncia, de um
modo geral, no ensino de determinados conteldos, o que nos
possibilita modificar a maneira como lecionaremos quando formados;
dentre outros aspectos que estdo ligados ao contato direto com a
Escola, local que trabalharemos, antes da nossa formacdo e dos
momentos avaliativos do curso, que sdo as disciplinas de Estagios
Supervisionados. B9

A fala dos bolsistas traz uma reflexdo importante, pois aparecem aspectos

interessantes sobre a docéncia e os saberes que permeiam a profissdo, como as falas dos
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bolsistas B2, B6, B8. A profissdo docente é uma atividade que tem sido complexa e
cheia de incerteza, instabilidade e singularidades, que a universidade ndo garante éxito
na sua constituicdo. Para o professor que inicia a carreira, a inseguranca torna-se
excedente a medida que ndo tenha vivenciado experiéncias significativas no

enfrentamento dessas singularidades que permeiam as salas de aulas.

A possibilidade que o PIBID da de presenciar um ambiente real promove
reflexdes e constituicdes do se tornar professor, habituando-o com a realidade e os

desafios inerentes a essa atividade, aproximando-o para o exercicio da sua profisséo.

Para 22,2% dos bolsistas, o PIBID permite um olhar diferenciado sobre a sala de

aula e 11,1 % um enriquecimento tanto de conteddo:

Extremamente importante, pois, o PIBID proporciona ao bolsista um

olhar diferenciado a sala de aula que o permite inovar. B1

O PIBID tem um papel muito importante para formagéo, pois usam-se

praticas inovadoras e desperta o interesse de lecionar. B3

Proporcionar uma experiéncia diferente com o nosso futuro ambiente
de trabalho, e nos proporcionar um enriquecimento tanto de conteudo

guando pedagdgico. B7

A sala de aula apresenta inimeras limitacfes a atuacdo do professor, como por
exemplos: superlotacdo das salas de aula dificulta um trabalho mais direcionado e
compromete o ensino-aprendizado; o tempo de aula relativamente pequeno para
desenvolver um conteddo e até a propria dindmica da sala. Por isso, desenvolver um
olhar diferenciado, como citado pelo bolsista B1, proporciona uma reflexdo sobre os
aspectos dessa pratica e vivéncia em sala de aula e dessa maneira, ele consegue perceber
os detalhes com seu olhar diferenciado, traz reflexdes feitas na academia para serem

dialogadas com as demandas presentes em sala de aula.

A questdo trés (tabela 4), sob a concepcdo dos bolsistas sobre o que eles
consideram importantes para sua formacéo, 55,6% consideram o dominio de contetdo e
a vivéncia de experiéncias em sala de aula importante para a formacdo. Nessa
perspectiva, 0s bolsistas compreendem os saberes docentes advindos da experiéncia em
sala de aula. Essa percepcao sobre a importante aquisicdo dos saberes ocorre através da

experiéncia profissional.
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TABELA 4. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 3.
O que vocé considera importante para a sua formacao?

Dominio de contetdo

e avivéncia de Convivio em Salade  Saber como planejar RV
experiéncias em sala Aula aulas
de aula
66,7% 11,1% 11,1% 11,1%

*RV — respostas vagas

Para 11,1 % dos bolsistas, o convivio em sala de aula € importante para a sua
formacdo. A oportunidade oferecida pelo PIBID do contato direto com a sala de aula,
sob uma perspectiva de atuacdo diferenciada, permite ao bolsista desenvolver uma

compreensdo sobre a docéncia ao longo de sua formacéo.

J4, para 66,7% dos bolsistas, dominar o contetdo da matéria bem como
estabelece um convivio em sala de aula — incorporando toda dindmica que é o dia-a-dia
de um professor - é importante para a formacao. Sobre a perspectiva do dominio de
conteddo, é interessante analisar essa concepcdo, pois, conhecer a disciplina que vai
ensinar parece uma condigdo suficiente para vir a ser um bom professor. No entanto,
embora conhecer a matéria seja uma condi¢do necessaria, ela ndo é crucial e tem-se
estabelecido insuficientemente na profissionalizacdo do professor (STANZANI, 2012).
O conhecimento disciplinar aborda também os conhecimentos pedagdgicos e 0s saberes

docentes experienciais.

TABELA 5. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 4. O PIBID
contribui de alguma forma para valorizar os aspectos que vocé julgou importante?
Como?

Melhorou a Troca de experiéncia  Aprendizado de
formacdo e a mutua entre escolae  conteudo e aulas RV
didatica. universidade investigativas
11,1% 11,1% 55,6% 22,2%

Para os bolsistas, a contribuicdo do PIBID também reside no aprendizado de
contetdo e na proposi¢do de atividades investigativas (55,6%). Para desenvolver um
ensino consistente com as necessidades formativas dos alunos, os proprios bolsistas

compreendem a dificil e complexa atividade que abrange o processo de ensino e
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aprendizado, principalmente no que tange aos contetdos. Para isso, é necessario que o
bolsista desenvolva uma visdo minimamente estruturada do conhecimento cientifico,
fundamentada em atitudes que auxiliem em um aprendizado do aluno (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2000 apud PAREDES; GUIMARAES, 2012). Dessa maneira, por
reconhecerem o importante papel de desenvolver atividades de intervencgdo docente no
processo de ensino e aprendizado, é notdria a réplica da contribuicéo significativa que o

PIBID traz aos licenciados:

Sim. O PIBID melhorou 100% a minha formagdo, melhorou minha
didatica, a minha reflexdo no que diz respeito aos alunos, melhorou
minha postura como professor e me fez refletir sobre minha formacéo
B1.

Contribui muito porque o PIBID da essa preparacdo. No PIBID

aprendemos muito a aplicar o que sabemos B5.

Sim. Aprendo a transformar conhecimentos de quimica em
informac®@es que visem um bem social, e aprendo qual a melhor forma

de transmitir esses conhecimentos para os alunos B6.

Sim. O PIBID me deu a oportunidade de aprender contetido de uma
forma diferente da que é vista dentro de sala, me mostrando que era
algo essencial para me tornar professora. Os professores
supervisores e orientadores com suas experiéncias me ajudaram a ver
0s alunos como um ser que pensa criticamente e que é capaz de fazer
mais do que as vezes pensamos que eles conseguem. Aprendi que néo
devemos subestimar a capacidade dos alunos, mas que devemos
pensar em uma aula para cada turma, jA cada uma tem suas
especificidades. Pode ser o mesmo plano de aula, mas ndo vai ser a
mesma aula, por isso é importante repensar nossa pratica, avaliando
o0 que foi produtivo e contribuiu para a formacao dos alunos e para o

meu crescimento e satisfacio B7.

Outro aspecto que chama atencdo na fala dos bolsistas, como em B9, é o
reconhecimento de que sua atuacdo no PIBID e no Estagio Supervisionado ocorrem em
momentos distintos durante a formacéo, mas ¢é possivel, com a experiéncia adquirida ao

longo da insercdo nos periodos iniciais do curso, em sala de aula, pelo Programa,
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estabelecer essa relagdo entre o0 que se aprende no estagio e o que se desenvolve no

Sim. Pois, me possibilitou ir pra dentro da sala de aula em um
periodo diferente das disciplinas de Estagio Supervisionado, o que me
deu uma bagagem para os momentos avaliativos nas disciplinas
avaliativas e, me fez ter um olhar mais sensivel no processo de
ensino-aprendizagem, mostrando que por mais dificil que seja a
rotina de um professor, as diferencas entre as turmas e até mesmo
entre os alunos de uma turma tem que ser levado em consideracao
para que vocé consiga alcangar o maximo possivel de alunos, sem que
haja exclusdo nesse processo, todos tém o direito de aprender, e de

maneira igual B9.

Quanto aos outros significados atribuidos ao PIBID pelos bolsistas, percebe-se

que a aproximacdo da escola e universidade estabelece uma relacdo muatua de

compartilhamento de ideias e experiéncias. Dessa maneira, o beneficiamento é uma via

de méo dupla — professor supervisor e professores em formacdo — pois essa relacdo

implica no repensar a pratica docente.

Contribui muito. Vejo como uma troca de experiéncias a todo
instante, entre a universidade e a escola. Da mesma forma que nés
bolsista levamos inovaces, a escola nos ensina algo que é novo para

noés que estamos comecando. B2.

Outro apontamento positivo que os bolsistas atribuem ao Programa é a

articulacdo teoria e pratica (22,2%), ver tabela 6.

TABELA 6. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 5. Quais relacdes
vocé estabelece entre os conhecimentos adquiridos no curso de quimica licenciatura com o

planejamento e desenvolvimento de atividades do PIBID?

Aprendi Considerar 0s
muito mais  conhecimentos Importancia

Exposicéo qunejar Juncdoda noPIBIDno  préviosdos de dominar

. atividades ) ,
do conteudo , Teoria e que nas alunos durante o contetdo RV
o com carater o~ T o

especifico . o Pratica disciplinas 0 especifico e
investigativo . . L

de conteudo planejamento  pedagdgico

especifico das aulas
11,1% 11,1% 22,2% 11,1% 11,1% 11,1% 22,2%

Esse aspecto tem sido recorrente nas percepgdes de todos os bolsistas:
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Os conhecimentos adquiridos no curso com o meu desenvolvimento
nas atividades do PIBID é a juncdo da teoria com a pratica, pois
varios conhecimentos tedricos podem ser aplicados no PIBID e tem
resultado satisfatorio. B3.

E importante no momento de se planejar atividades, se levar em conta
todo o conhecimento que se possui. Quando estou planejando aulas
procuro relacionar o que aprendo em sala de aula com o que

encontro nos livros e revistas. B6.

Todas essas ideias estdo em consonancia com um dos objetivos do Programa.

VI. contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das a¢fes académicas

nos cursos de licenciatura;

Outra contribuicdo significativa que reforca o significado do PIBID para um dos

bolsistas, ndo s6 como um programa na formacdo de professores, mas sim um projeto

que da significado aos contetdos adquiridos na universidade, do que na propria

universidade (B7).

Acredito que eu aprendi muito mais no PIBID do que durante as
aulas. Muitas das matérias que eu cursei, cursei somente para passar.
E sé tive consciéncia da importancia de algumas matérias quando

precisei usar meus conhecimentos no PIBID. B7

Esse relato é importante, pois se consideram aspectos da atribuicdo de

significado a aprendizagem no ambito da universidade.

A aprendizagem € muito mais significativa a medida que o conteddo é

incorporado as estruturas de conhecimento do professor em formacdo. Segundo
AUSUBEL (1982) apud PELIZZARI (2002), para compreender como é produzida a

aprendizagem escolar, o autor propde distinguir duas dimensdes diferentes do processo

de aprendizado: (1) aprendizagem significativa e (2) aprendizagem memoristica. A

dimensdo do primeiro refere-se a maneira como o aluno recebe os contetudos que deve

aprender. Nesse aspecto 0 autor propde um aprendizado baseado na descoberta, pois

nesse contexto, o aluno da significado ao que se aprende. Ja o segundo, quanto mais 0s

contetdos a serem aprendidos sdo dados ao aluno em forma final, menos significado ao

aprendizado.
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Nesse contexto, € importante notar que a distingdo estabelecida entre essas
dimensdes, € percebida no momento em que o futuro professor (bolsista) é posto a
prova e isso tem sido feito a medida que os bolsistas tém vivenciado no momento de sua

aquisicdo do saber docente pelo PIBID.

Jé& para 11,1% dos bolsistas, a relagdo entre as atividades especificas do curso
de quimica com o PIBID é constatar a importancia de dominar o conteido especifico e
pedagdgico e para outros 11,1% exporem o conteddo. Os comentarios abaixo

evidenciam essa concepcao:

Com a ajuda do PIBID pude expor o contetido adquirido no curso de

quimica licenciatura, foi um elo muito importante para mim. B1.

Com o0 que aprendemos no curso de quimica licenciatura, com o

PIBID podemos aplicar expor esses conhecimentos. B5

Pensando nessa relacdo que os bolsistas estabelecem, as atividades sdo definidas
pela simples transmissdo de conteudo. Essa percepcdo, de acordo com a literatura,
refere-se aos alunos que compreendem a profissdo docente como simples dominio do
conteldo, caracterizando uma visdo simplista do trabalho docente (PERRENOUD, 2002
apud LANGHI 2009). O problema dessa concepcao simplista, € que por muitas vezes
sdo concepcdes internalizadas ao longo da vida, as quais, se ndo forem problematizadas,

podem se tornar obstaculos aos outros saberes.

Em contrapartida, é possivel perceber diferentes concepcbes sobre a
profissdo docente entre os bolsistas. De acordo com a percepcdo de B1, é importante

dominar o conteldo e aspectos pedagogicos (relacionados ao ensino).

A importéncia que se tem em ter o conhecimento de contedo e o
conhecimento pedagdgico; a importancia que tem em se planejar uma
aula, mas sem que ela se torne um script a ser seguido sem alteracoes
e a maxima importancia que existe no olhar como profissional no
processo de ensino-aprendizagem, no cuidado que se deve ter com o

aluno que deseja construir um conhecimento. B9
Nesse contexto, TARDIF (2002) apud LANGHI (2009), define que um bom
professor é aquele que conhece o contelido e possui conhecimentos relativos as ciéncias

da educagdo e a pedagogia, e desenvolve um saber pratico baseado em sua experiéncia

cotidiana com os alunos. Ainda para ZEICHNER (1993), ha um entendimento de que os

36



professores devem ter um soélido conhecimento a respeito da matéria que lecionam e que
desenvolvam estratégias e praticas de ensino para lidarem com as necessidades
inerentes a sala de aula e ao aluno. Dessa maneira, 0s bolsistas veem o PIBID e a
universidade como espagos distintos de obtencéo de conhecimento, um que se refere ao
aprendizado do contetdo especifico, e outro se refere ao aprendizado em relagdo a

pratica pedagdgica de se ensinar.

Sobre as contribui¢des do PIBID (tabela 7) para o desenvolvimento dos saberes

docentes, observam-se relacGes interessantes entre as categorias.

TABELA 7. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 6. Quais as
contribuicdes das experiéncias vivenciadas na escola para o desenvolvimento dos
saberes docente?

Formacao para

Refletir melhor um bom Amplia a
sobre o profissional ~ Convivio com  compreensao Vivenciar a
profissional (dominio do os alunos e do tempo de realidade RV
gue vocé quer  conteldo e professores.  aprendizado de escolar
ser. planejamento cada aluno
de aulas)
11,1% 11,1% 22,2% 11,1% 11,1% 33,3%

RV: Respostas Vagas

Para 11,1% dos bolsistas, vivenciar a realidade escolar, na sua dimenséao
espacial, humana e educativa, contribui para o desenvolvimento dos saberes docente. E

nela, que aprendemos através da relacdo com o outro e com o meio.
O convivio com alunos e professores. B3

Com as experiéncias que temos na escola ajuda a ter um
desenvolvimento mais critico. B5

A escola solidifica os conhecimentos adquiridos na universidade
possibilitando que o graduando aplique os saberes adquiridos. Na
escola aprende-se a lidar com os alunos, com os colegas de trabalho,
com 0s superiores, coisas que a universidade ndo pode proporcionar.
Além disso, a escola desenvolve a capacidade no docente de falar em
publico. B6

Muitas foram as contribuicdes, mas a que mais me marcou foi a de
aprender a lidar com as diferencas e entender que todos tém
capacidade de realizar, uns mais em uns momentos e outros em outros
momentos, mas isso ndo diminui a capacidade de ninguém. A vivencia
na escola também contribuiu para me tornar mais maleavel e
compreensiva. B7
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Ingressar na escola, principalmente na escola publica, contribui
muito para podemos ver a realidade da mesma e como ficamos oito
horas por semana nas escolas podemos identificar muitas coisas nas
escolas que podemos até mesmo utilizar ao planejar nossas aulas. B8

Vivenciar a realidade escolar é poder identificar sua dimensao (estrutural, pedagdgico,
organizacional), considerando esse espaco como um espaco de aquisicdo dos saberes
docente. Refiro-me por dimensdo estrutural, ndo apenas o espago fisico, mas sim
estruturalmente localizada num contexto social da comunidade — com suas

singularidades e limitaces.

Essa vivéncia da realidade escolar relaciona-se intrinsecamente com as demais
contribuicdes mencionadas pelos bolsistas, pois possibilita uma reflexdo sobre o perfil
do futuro profissional que se almeja (11,1%), reflete sobre esse profissional
considerando-se 0s aspectos pedagdgicos (conteudo e planejamento e amplia uma
compreensdo do tempo de aprendizado dos alunos) (11,1%) e estabelece convivio com
os alunos e professores (22,2%). Essas perspectivas sobre as contribuigdes das
experiéncias vivenciadas na escola indicam o PIBID, como um programa que
proporciona aos bolsistas melhores perspectivas quanto a sua formacdo e aquisicdo dos
saberem docentes.

TABELA 8. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 7. Quais suas
percepcdes sobre a profissdo docente antes da experiéncia de participar do PIBID?

Estudar o livro

Nao Enfrentar didatico:
compreendiaa  dificuldades Apenas P :
. o N assar
importanciada comosalunos  Admiracéo passar . RV
) g . conteudo no
figura do e ministrar contetdo uadro e
professor conteidos qu
atividades.
11,1% 11,1% 11,1% 33,3% 11,1% 22.2%

RV: Respostas Vagas

Em relacdo a concepgdo da profissdo docente antes das experiéncias do PIBID
(tabela 8), 33,3% dos bolsistas compreendiam que a profissdo se caracterizava
unicamente na transmissdo de conteldo. Essa concepcdo equivocada, como
GAUTHIER et al (1998) apud LANGHI (2009) menciona, abrange 0 senso comum

sobre os saberes do ensino.
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Antes do PIBID eu achava que ser professor era s6 chegar la na
frente e passar matéria para os alunos, e agora eu vejo como tem
muitas coisas e muitos estudos por tras de uma aula B5.

Acreditava que para se ensinar bastava-se simplesmente saber o que
ia se ensinar B6.

Antes de participar do PIBID, achava que ser professor além das
dificuldades do campo de trabalho (campo de trabalho, desinteresse
dos alunos, salario), era mais simples, aonde o professor chega na
sala de aula e apenas passa 0 que ele sabe para os alunos. B8.

Outra concepcao muito comum € a utilizacdo do livro didatico como ferramenta
norteadora para a proposicao de atividades no processo de ensino (11,1%).

Eu pensava que era estudar o livro didatico, passar um resumo
no quadro e passar atividade B7.

Outra parcela reporta a percepc¢do da profissdo docente com admiracdo. Muitos
licenciados escolhem a profissdo, por desde cedo vivenciarem as experiéncias
educacionais caracterizando-se, dessa maneira, uma das primeiras profissdes que
tomamos conhecimento (TARDIF, 2002) e a escolha de muitos licenciantes refletem a
admiracdo e o convivio com professores e a realidade escolar como razédo de escolha.

Via a profissdo da mesma maneira que hoje, pois sempre a
admirei sem precedentes, até porque por isso resolvi fazer o
curso, claro que depois de estar praticando a mesma vi que era

mesmo isso que gostaria de fazer, havia conseguido ali a
certeza que me faltava. B4

Nas concepcdes acima, percebe-se que a pratica docente pode ter varios
significados. Esses significados compdem uma gama de concepcdes de senso comum,
como descrito por TARDIF (2002). No caso do subprojeto de quimica — ensino de
ciéncias, CACHAPUZ (2005) e CARVALHO e GIL-PEREZ (1998) apud LANGUI
(2009), expdem que essas concepgdes estdo enraizadas e constituem-se em uma Visdo

falsa que consideram o ensino como uma tarefa simples.

Entretanto, quando os bolsistas tém a possibilidade de participar como
protagonistas da construcdo na pratica docente, essa visdo simplista do saber e da
pratica docente adquire um novo significado. Quando questionados sobre a
compreensdo da pratica docente ap0s as experiéncias vivenciadas no PIBID, constata-se

uma ampliacao das visdes sobre a profissdo docente. (tabela 9).
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TABELA 9. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 8. Sua compreensao
sobre a préatica docente a partir das suas experiéncias no PIBID foi modificada? Se sim,
como? Se ndo, por qué?

Sim, pois  Sim, pois percebi Sim, pois
Sim, pois quando  Sim, pois ser aprt_andl a que a pratica compr_eendl a
T ’ refletir sobre  docente exige necessidade de
VOCcé €0 professor . S
A . as diferentes dedicacdo, conhecer as
professor, vocé  exigeterum . " . ~
. situacOes de planejamento concepcoes
passaaterum  gerenciament - RV
. . sala de aula. (processo de prévias dos alunos
olhar diferenciado 0euma - ; « ;
sobre a pratica postura E importante ensino) e reflexédo sob_re dlve,rso_s
ter uma boa sobre as conceitos quimicos
docente correta. « S
relagdo com atividades para tornar uma
0s alunos docentes. aula mais atrativa.
11,1% 11,1% 11,1% 33,3% 11,1% 22,2%

RV: Respostas Vagas

Para 33,3% dos bolsistas, a pratica docente € um saber que exige dedicacao,
planejamento e reflexd@o sobre as atividades docentes. Sabe-se que um professor constroi
parte dos seus saberes durante a préatica, ndo simplesmente aplicando um saber que foi
produzido por outros. Os comentarios abaixo evidenciam essa ressignificacao.

Sim, muito. Entendi que deve haver um planejamento, que a

pessoal ndo nasce para ensinar ela constroi formas de ensinar,
a partir da reflexao da prética docente. B7

Sim, a partir do PIBID vi que o professor deve aprender muitas
coisas para dar suas aulas, principalmente como planejar as
mesmas. N&o basta o professor saber todo o contetudo de
quimica se ele ndo souber como levar isso para a sala de aula
de forma simples onde os alunos constroem seus préoprios
conhecimentos com o auxilio do professor. B8
J& para 11,1%, a reflexdo da préatica docente se torna significativa, pois, quando
se assume o papel do professor — uma figura cujo caréater relaciona-se essencialmente
com o saber, com a producdo do saber e sua utilizacdo — o processo de aquisi¢do do
saber-fazer advém de um saber-pratico no sentido da praxis como possibilidade de

atrelar a teoria e pratica.

Essa reflexdo sobre a pratica, logo no inicio da carreira docente, enquanto
licenciandos em formacéo, possibilitada pelo Pibid e, posteriormente pelos estagios que
ocorrem ao longo da formagéo, € que proporciona esse olhar diferenciado sobre a sala
de aula, ndo apenas como um espago de transmissdo de contetdo, mas num local de

formacéo real e pratica do professor, caracterizando-se assim, 0s saberes experienciais
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constituidos ao longo da vivéncia profissional, possibilitando descobertas,

ressignificacoes e reflexdes da figura do professor.

5.2 EX-BOLSISTAS
a. PERFIL DOS EX-BOLSISTAS

Descrito o perfil dos bolsistas, faz-se necessario também descrevermos os perfis
daqueles que passaram pelo PIBID e que hoje atuam na educac¢do bésica. Sendo assim,
caracterizar a amostra, pode nos auxiliar na construcdo da reflexdo no que se refere as

possiveis influéncias do PIBID na formacao docente.
A figura 8 indica o ano de formacao da nossa amostra de ex-bolsistas.

Ano de Formacéo

w

N

NUmero de Ex-Bolsistas (EB2)

o

2013 2014 2015

Ano

FIG. 8 — Ano de formacdo dos ex-bolsistas do PIBID — subprojeto de quimica/UFOP.

Os dados da figura 9 indicam uma participacdo significativa por parte dos ex-
bolsistas durante o periodo de formacdo no que diz respeito a atuacdo no
PIBID/QUIMICA. Desde 2009, o PIBID/QUIMICA tem desenvolvido aces
diversificadas com o intuito de proporcionar aos bolsistas vivenciarem diferentes
estratégias de ensino e aprendizagem. Em 2009/2010, o PIBID/QUIMICA oportunizou
aos ex-bolsistas desenvolverem atividades explorando a experimentagcdo no ensino de

ciéncias.
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Quantos anos vocé foi bolsista do PIBID
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FIG. 9 — Tempo de participagdo dos ex-bolsistas (EB2) no PIBID durante a formacéo —
subprojeto de quimica/UFOP.
Em 2011/2012 experienciaram a implantacdo da exposicdo interativa de quimica
e desenvolveram propostas com mdaltiplas abordagens para o ensino de polimeros. Em
2013, Trem da Ciéncia e em 2014 a producdo de sequéncias didaticas para o ensino de
natureza da ciéncia nas aulas de quimica. A inovacdo que o PIBID permite ao
desenvolver essas atividades evidencia as diferentes abordagens no ensino de quimica e
tem o intuito de proporcionar aos alunos da educagdo basica, um aprendizado

diferenciado.

Sob a perspectiva da atuacdo no magistério (figura 10), os ex-bolsistas
apresentam longa trajetéria na vivéncia da realidade escolar — enquanto ex-bolsistas
desenvolveram atividades nas escolas abrangentes pelos subprojetos e, apés a sua

formagdo, atuando na educagdo bésica.
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Tempo de atua¢do no magistério
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FIG. 10 — Tempo de atuagdo no magistério dos ex-bolsitas do PIBID — subprojeto de quimica/UFOP.

No que se refere a formacdo de professor, o principal objetivo do curso de
Licenciatura, segundo a LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 62, consiste na
formagdo de docentes para atuar na Educacdo Basica®. Em consonadncia com esse
propdsito, a UFOP, por meio do PIBID tem estimulado aos alunos das licenciaturas
acOes efetivas nos subprojetos para experienciarem o exercicio da docéncia. E essa
pratica que tem fortalecido tanto para valorizacdo e a permanéncia dos alunos no curso

quanto para sua permanéncia na educacao basica.

LECIONA EM ESCOLA:

NUmero de Ex-Bolsistas (EB2)
O P N W bk 01 O N

Publica Privada Publica e Privada

FIG. 11 — Esferas de atuacdo dos (EB2) do PIBID — subprojeto de quimica/UFOP.

A figura 11 evidencia um dado relevante, pois, todos os ex-bolsistas atuam hoje

na educacao basica.

4LDB N.° 9,394, de 20 de dezembro de 1996.
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Ja participou ou participa de cursos de formacéo continuada,
grupos de estudos, nucleos de pesquisa, etc?

[N

Numero de Ex-Bolsistas (EB2)
N

Sim Né&o NR

FIG. 12 — Participag&o dos ex-bolsitas (EB2) em cursos de formacéo.

NR: Ex-bolsistas que ndo responderam a questao.

Sobre a participagdo de cursos de formacdo continuada (figura 12), percebe-se
uma maturidade relativa participacdo em grupos de pesquisa e cursos de formacdo em
relacdo aos bolsistas. De acordo com No6voa (1999) apud Wengzynski & Tozetto
(2012), conceber-se professor € um processo continuo e longo, de novas aprendizagens
e sem um fim determinado. Entretanto, constata-se que mais de 25% néo responderam &
questdo e 25% dizem ndo participaram ou participam de encontros de formagéo

continuada, grupos de estudos, nucleos de pesquisa.

Assinale o item que melhor descreve a sua participagdo
em eventos cientificos, tais como encontros, congressos,
seminarios, etc.?
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FIG. 12 — Participagdo em congressos. NR: Ex-bolsistas (EB2) que ndo responderam a questao.
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Em relagdo a participacdo de eventos, encontros, congressos (figura 12), os ex-
bolsistas tém participado: semestral e ou anualmente de encontros de formacgé&o. Dentro
dessa perspectiva, a participacdo de encontros que fomentem as reflexdes docentes e
suas praticas pedagogicas podem ressignificar a atuacdo do professor e sua pratica do
dia-a-dia, trazendo novas questdes a fim de articuld-las com os novos saberes da

construcdo docente.

Adota livro didatico?

Sim Nao NR

FIG. 13 — Professor adota livro didatico. NR: Ex-bolsistas (EB2) que ndo responderam a questéo.
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NUmero de Ex-Bolsistas (EB2)

Sobre a utilizacdo dos livros didaticos (figura 13), os ex-bolsistas adotam o uso do livro
didatico. No entanto, uma informacdo mais relevante que adotar o livro, é perceber que
0s ex-bolsistas, hoje professores da educacdo basica, disfrutam de estratégias como
consulta bibliografica, livros paradidaticos, e demais materiais para melhor

planejamento de suas aulas.
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Assinale a op¢do que melhor representa a forma
como vocé planeja suas aulas:
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livro didatico médio e elabora e superior e revistas
adotado um roteiro elaboraum  especializadas,
proprio roteiro préprio  jornais, etc e
elabora um

roteiro préprio

FIG. 14 — Planejamento de Aulas.

Durante a trajetoria educacional de um individuo, a escola é o local onde grande
parte das criancas e jovens passam boa parte do seu tempo. E um espaco que permite
que as relacdes interpessoais se estabelecam entre os individuos, propiciando o contato
com as mais diversas realidades sociais. Além de todo servigo prestado pela escola — de
formagdo pedagdgica e de construgdo do conhecimento — a sua infraestrutura se torna

tdo importante quanto essas a¢fes, uma vez que a educacdo vai além das salas de aula.

Quanto a infraestrutura e recursos didaticos, a escola
onde vocé trabalha conta com:

Laboratério Retro-projetor TV e Video Computadores Biblioteca

w

[EN

Numero de Ex-Bolsistas (EB2)
N

o

FIG. 15 — Infraestrutura escolar.
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Conhecer a realidade escolar em que se encontram o0s ex-bolsistas, se torna
importante, em virtude do desenvolvimento de atividades, principalmente no que se

refere ao ensino de quimica. A figura 16 aponta essa informacao.

No que se refere as formas de organizacdo de trabalho com os alunos, 0s ex-
bolsistas indicaram quais as estratégias didaticas adotadas. Pela figura 17, é interessante
observar que os (57,1%) dos ex-bolsistas adotam majoritariamente experimentos
seguidos de debates pelo professor. Outra estratégia é o trabalho em grupo em sala de
aula (42,9%). Sob essa perspectiva do desenvolvimento do trabalho em grupo, a
literatura fomenta que essas atividades promovem interagdo entre os alunos e melhoram
0 aprendizado ao produzir conflitos cognitivos (PIAGET, 1926; VYGOTYSKY, 1978
apud BARBOSA, 2004). Em relacdo as aulas expositivas (28,6%) dos bolsistas adotam
essa estratégia predominantemente. Embora ela se caracterize muitas vezes necessaria
no ensino de quimica, existem outros recursos que podem auxiliar o professor no
desenvolvimento de diversas atividades: a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, por
exemplo. J& por se caracterizar uma ciéncia abstrata, a utilizacdo de ferramentas que
auxiliam o processo no processo de ensino e aprendizado (KRASILCHIK, 2000) e tem

se tornado como vez mais utilizada para o ensino de ciéncias.

Sobre a forma de organizar o seu trabalho com os alunos,
assinale os itens que descrevem as estratégias didaticas
adotadas:

m Aula expositiva.
m Trabalhos em grupo em sala de aula.
m Experimentos seguidos de debates e exposicdes do professor
m Experimentos para ilustrar as aulas tedricas.
Visitas a empresas, indUstrias ou outros drgdos correlacionados ao tema em estudo.

Trabalhos extra — classe desenvolvidos pelos alunos.

ol

‘ 1| ul

1° mais predominante 2° mais predominante menos predominante  N&o é adotado
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FIG. 16 — Organizacdo do trabalho com os alunos.

Assinale os itens que expressam melhor o comportamento dos seus
alunos durante as aulas.

m S0 atentos e tém uma participagdo ativa, expondo as suas dividas e idéias proprias sobre
0 contetido abordado.

m S30 atentos e tém uma participagdo passiva, pronunciando-se na maioria das vezes quando
tém ddvidas ou respostas cientificamente corretas para questdes levantadas pelo professor.

m S30 apaticos e raramente se pronunciam

Envolvem-se pouco com as aulas, promovendo conversas paralelas.
3 -
2,5

2
1,5 -
1 -
0,5 -
0 -

1° mais predominante 2° mais predominante menos predominante N&o se aplica

FIG. 17 — Comportamento dos alunos durante as aulas.

Com relacéo a disposicdo dos seus alunos para com as atividades
propostas, considere os itens abaixo:
m SA0 receptivos as suas solicitagdes e colaboram com entusiasmo para o bom
desenvolvimento das atividades.

m Realizam as atividades propostas mesmo que na maioria das vezes nao concordem
com as mesmas

N&o se entusiasmam com as atividades exigindo um grande esforco de sua parte para
motiva-los

m Colocam nitida resisténcia para o desenvolvimento das atividades exigindo um grande
esforco de sua parte para motiva-los ou pressiona-los para que as realizem
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1° mais predominante 2° mais predominante menos predominante Né&o é adotado

FIG. 18 — Engajamento dos alunos quanto as atividades propostas pelo professor.
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b. ANALISE DAS RESPOSTAS AS QUESTOES ABERTAS

Verificado as concepgdes dos bolsistas sobre o Pibid, a segunda parte do
trabalho tem como objetivo, verificar as concepcdes dos ex-bolsistas sobre o Pibid e

suas possiveis influéncias sobre a atuacao docente.

Na perspectiva dos ex-bolsistas em relacdo ao Programa, a andlise das respostas
a primeira questdo (tabela 10) apontam as principais razdes das inscricbes dos ex-
bolsistas no Pibid e também ressaltam algumas caracteristicas marcantes do Programa:
(1) a contribuicdo do Programa para a formacao inicial e aquisicdo dos saberes docentes
(25%), (2) conhecer mais sobre a profissdo (25%), (3) vivenciar a pratica docente
(12,5%), (4) conhecer sobre o ensino de quimica e ter contato com a escola (12,5%) e
(5) contato com a experiéncia docente e desenvolvimento pedagdgico e de contetdo
(12,5%).

TABELA 10. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 1. Por que voceé se
inscreveu no PIBID?

Contribuico Contato com a Conhecer sobre o
araa form% 30 experiéncia docente e Conhecer mais  Vivenciar a ensino de
Fi)nicial e rét(i;ca desenvolvimento sobre a préatica quimica e ter
docerete pedagagico e de profissdo docente contato com a
contetdo escola
25,0% 12,5% 25,0% 12,5% 12,5%

A partir dessas razbes e concepcdes dos ex-bolsistas sobre o papel do Pibid em
sua formacdo, percebe-se um reconhecimento por parte dos ex-bolsistas, que durante a
formacéo inicial, os contatos com a sala de aula e a vivéncia de um contexto escolar real
fomentam uma qualificacdo para o processo da formacdo docente. Isso mostra que,
conscientes de que o curso de graduacdo ndo provém todo conhecimento necessario
para sua atuacdo, os ex-bolsistas reconhecem o papel do Pibid como um programa
diferenciado para sua formacdo. Reconhecer o Pibid como um programa que busca
romper o paradigma que dicotomiza o que é realidade académica e realidade escolar, se
mostra importante, pois o contato com a docéncia permite aos licenciandos estabelecer
um processo de reflexdo sobre a préatica e de suas singularidades na aquisicdo desse

saber docente. Essas singularidades perpassam tanto pelo conhecimento que o bolsista
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adquire sobre a profissao e sua identidade, bem como o desenvolvimento pedagdgico e

de conteldo.

TABELA 11. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 2. Quais suas
percepcdes sobre a profissdo docente antes da experiéncia de participar do PIBID?

Ensino tradicional: professor

reprodutor do livro didatico; PP Complexo o
. . Facil lecionar ) L NR Vagas
transmite conhecimento de ensino de Quimica
forma mecanica.
25,0% 12,5% 12,5% 12,5% 37,5%

NR: N&o respondida; RV: respostas vagas

Sobre as percepcdes da profissdo docente antes de atuarem no PIBID (tabela 11),

0s ex-bolsistas apresentaram, como 0s bolsistas, concepcdes do senso comum sobre a

profissdo docente. 12,5% concebiam a profissdo como uma profisséo facil:

Antes de entrar no PIBID parecia ser mais facil lecionar, pois
eu nao tinha a percepg¢do de todo o trabalho por tras da aula
propriamente dita (planejamento, avaliacdes, analises, etc.). E4

Enquanto 25% dos ex-bolsistas concebiam a profissdo docente como um

profissional que reproduz o livro didatico e transmite o conhecimento de forma

mecanica e sistematica:

Um ensino tradicional em que os estudantes sdo reprodutores do que
o professor e/ou livro didatico apresentam/abordam. E2

Enxergava o Ensino antes do PIBID e dos estagios, como uma forma
tradicional de ensino de quimica. A viséo estereotipada de professor,
matéria prova. Como se o conhecimento fosse apenas transmitido ao
aluno de forma mecénica e sistematica. E6.

Antes de participar do PIBID ndo tinha no¢do do qudo complexo é
ensinar quimica, no sentido de ter que lidar com as concepcdes
prévias e/ou concepcles alternativas que os estudantes adquirem
devido as suas experiéncias académica e cotidiana. Além disso, ndo
tinha consciéncia de fatores de cunho psicoldgico e pedagdgico que
podem fazer com que os alunos se sintam mais ou menos motivados
com a disciplina E7.

12,5% dos ex-bolsistas compreendiam que a profissdo docente se caracterizava

pela complexa atividade de ensinar quimica. Por se tratar de uma ciéncia abstrata que
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exige do professor um nivel consideravel dos aspectos pedagdgicos, didaticos e de
contetdo especifico.

Sobre as concepcdes dos ex-bolsistas em relacdo a profissdo docente (tabela 12)
constata-se concepcdes interessantes: (1) o contato com a realidade escolar nao alterou a
concepcao sobre a profissao docente, (2) ndo alterou a concepgéo, pois ndo desenvolveu
conhecimento pedagdgico, (3) desenvolveu um novo olhar para a profisséo, (4) nao €
possivel promover um ensino de qualidade e (5) lidar com as percepcdes, frustracdes

relacionadas ao ensino é uma caracteristica importante para a profisséo.

TABELA 12. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 3. Quais suas
percepcdes sobre a profissdo docente apos a experiéncia de participar do PIBID?

Néo
alteroua  Nao alterou a e « .  Eimportante
Visao Visdo uma Adauiri Nao, dificil Nao é 0 professor
sobre a Vez que o g desenvolver  impossivel .
. « um novo L lidar com as
profissdio  PIBID néo atividades promover x
olhar . . frustracdes NR RV
docente, desenvolveu conceituadas  um ensino .
para a relacionadas
mas seu . pelo de
. . profissao. L . ao processo
aprimorou conhecimento construtivismo; qualidade q .
Iy - e ensino
apratica pedagdgico.
docente.
12,5% 12,5% 12,5% 12,5% 12,5% 125%  12,5% 12,5%

*NR = ndo respondidas; **RV = respostas vagas.

A profissdo docente relaciona-se com a identificacdo do oficio de professor
quanto a elaboracao de planos de aulas, avaliacGes, atividades e suas responsabilidades
no contexto escolar. Ja a pratica docente permeia como TARDIF (2002) descreve 0s
saberes disciplinares, curriculares, experienciais e profissionais. Assumindo essas
diferencas entre as concepcdes, o Pibid ndo alterou a percepcdo sobre a profissdo
docente dos ex-bolsistas, mas o saber docente adquirido ao longo da atuacéo do Pibid
foi aperfeigoado.

Minhas percepgdes ndo foram alteradas por meio do PIBID. O
que ocorreu foi um aprimoramento da pratica docente e o
reconhecimento da real situacdo do ensino publico de nosso
pais. Acreditava que o sistema de ensino era mais organizado e
o0 professor mais valorizado. E1

J& para o ex-bolsista E2, tanto as concepgOes sobre a profissdo docente e 0s

saberes docentes ndo foram alterados.

N&o houve mudangas na minha viséo sobre o ensino durante a
minha participacdo como bolsista no PIBID, uma vez que este
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nao possibilitou o desenvolvimento do meu conhecimento de
contetdo pedagogico e habilidades para o ensinar a partir na
perspectiva construtivista... E2

O recorte de E2 mostra que embora o ex-bolsista tenha participado do Pibid, o
programa ndo contribuiu para a aquisicdo do conhecimento de contetudo pedagdgico e
habilidades.

Essa distincdo entre concepcdo sobre a profissdo docente caracteriza um viés de
identificagcdo do profissional. O relato de E2 mostra que, a atividade no Pibid ndo
desenvolveu o conhecimento de contetido pedagdgico e habilidades para ensinar a partir
da perspectiva construtivista. Essa concepcdo do ensino construtivista ndo abrange
Unica e exclusivamente o viés conceitual das atividades propostas pelos bolsistas e
orientadas pelos coordenadores. Um aspecto que chama aten¢do € a dificuldade que
diversos professores apresentam em desenvolver esse tipo de construgdo do
conhecimento. Esse relato indica as contradicdes relacionadas a diferentes concepcdes
de ensino-aprendizagem que permeiam os programas de formacéo de professores. Nesse
contexto, de um lado o ensino tradicional e de outro construtivismo. A literatura cita,
em termos epistemoldgicos, que o ensino tradicional concebe o ser humano dotado de
uma inteligéncia que o torna capaz de armazenar informacGes, atribuindo ao
conhecimento humano um carater cumulativo que deve ser transmitido ao individuo por
transmissdo. Ja o construtivismo tem por termos epistemoldgicos uma postura do
professor em relacdo & aquisicdo e construcdo do conhecimento (LEAO, 1999). Nesse
sentido, ndo estamos aqui suscitando que uma é mais importante que outra, mas sim
relacionar a dificuldade em desenvolver atividades adotando essa postura na construcao

de conhecimento conjunto.

Para os demais ex-bolsistas, percebe-se que a percepgdo sobre a profissao
docente foi ressignificada apds a participacao do Pibid.

Atuei em uma escola que era foi intitulada ruim pelo professor que
atuava na mesma, segundo ele, a escola tinha alto indice de evaséo de
alunos, era localizada em uma &rea vulneravel, entre outros
problemas que foram ressaltados antes da minha entrada na escola.
Apos iniciar minha atuacdo como bolsista do PIBID desenvolvi um
novo olhar para a profissdo, tanto quanto para a situacdo das escolas
publicas. Isso porque, apesar de, muitas vezes, as escolas
encontrarem-se em situacfes precarias no que se refere a espaco
fisico e materiais para estudos o professor é o principal motivador
dos estudantes e, nesse sentido, percebi que a profissdo docente vai
além de ensinar aspectos conceituais das disciplinas, e, é marcada
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também pelo objetivo de formar o cidad&o, ou seja, um individuo que
é capaz de atuar na sociedade a partir de seus conhecimentos e de
sua conscientizagdo E3.

Muitas visdes mudaram muito, percebi que ndo seria impossivel
ensinar com qualidade para os alunos. E5

Apos a experiéncia de participar do PIBID, os aspectos mencionados
anteriormente (como concepcBes prévias/alternativas dos alunos, e
aspectos psicoldgicos e pedagdgicos que permeiam a sala de aula)
puderam ndo apenas ser vivenciados, como foi possivel também
desenvolver a habilidade de lidar com os mesmos. Além disso, muitas
das questBes relativas aos alunos e a escola, tais como o contexto
socio cultural dos alunos, puderam ser vivenciadas e discutidas por
meio do PIBID, o que contribuiu grandemente para que, atualmente,
eu consiga lidar com situacdes semelhantes enquanto professora. E7.

J& a tabela 13, mostra que a concepcao sobre a préatica docente foi influenciada
ao se instituir efetivamente como professor (62,5%). A permanéncia do professor, em
sala de aula, possibilita sobre tudo, ressignificar o papel do professor enquanto
profissional que reflete sobre os diferentes processos de ensino-aprendizado e todas
peculiaridades da profissdo docente como a responsabilidade de gerir uma turma,
selecionar contetdos e metodologias que contribuam para um aprendizado conjunto,

possibilitar uma formacéo critica acerta dos aspectos sociais e cientificos, etc.

O programa me ensinou que somos apenas intermediarios na
aprendizagem de nossos alunos. Que temos que deixar os estudantes
construirem seu proprio conhecimento, sendo nés apenas norteadores
da aprendizagem. E1

O programa contribuiu me fornecendo caminhos e alternativas para
fazer um ensino diferenciado, contextualizado e significativo para os
alunos. E4

Abriu a minha visdo de ensino, e a forma de como posso apreender
também com os alunos. O processo de ensino é de duas vias,
professor e aluno. Hoje na sala de aula, procuro estar sempre atendo
as formas de aprendizagem que vou passar para o meu aluno. De
forma que esse consiga apreender de forma significativa os
contetidos. E5

O PIBID contribuiu para que varias questdes relativas ao ensino
discutidas ao longo da graduagdo pudessem ser vivenciadas e
debatidas, contribuindo para que eu, enquanto professora, aprendesse
a lidar com essas questGes. E6

Acredito que minha prética pedagdgica foi fortemente influenciada
por tudo o que aprendi no PIBID. As intervencdes pedagogicas
desenvolvidas no PIBID eram pensadas de modo a abordar os
contetdos quimicos, contemplando o contexto vivenciado pelos
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alunos, com o objetivo de promover um ensino de quimica coerente e
relevante para a formacdo destes. Além disso, buscava-se adequar
estas praticas a realidade da escola publica. Atualmente, utilizo estes
mesmos parametros ao elaborar minhas intervencbes pedagogicas.
E7

A partir das perspectivas dos ex-bolsistas, constata-se que o Pibid teve uma
contribuicdo significativa na aquisicdo dos saberes docente. As intervencdes
vivenciadas ao longo do Pibid estabeleceram um desenvolvimento reflexivo por parte
dos ex-bolsistas evidenciando um perfil diferenciado de professor que considera, sobre
todos os aspectos inerentes a sua profisséo, o ensino e aprendizado.

Em relagdo a dltima questdo (tabela 14), os ex-bolsistas apresentam
consideracBes importantes em relacdo ao Pibid e suas contribui¢Bes para a sua formagédo
e a relacdo que ele tem com sua pratica-pedagdgica em sala de aula. Cerca de cem por cento
dos ex-bolsistas indicam que o Pibid de alguma forma contribui para o aperfeicoamento
da pratica docente. 12,5% dos ex-bolsistas consideram o Pibid como um espaco que
contribuiu para uma ressignificacdo no papel do professor. Nesse sentido, o professor
deixa de ser a figura central como detentor do conhecimento e assume a figura de
mediador.

O programa me ensinou que somos apenas intermediarios na
aprendizagem de nossos alunos. Que temos que deixar os estudantes
construirem seu proprio conhecimento, sendo nds apenas norteadores
da aprendizagem. E1

Outra contribuicdo é a concepcdo de dar voz ao aluno sob o viés da
argumentagao.

Contribuiu muito para abrir minha mente, para perceber que a
partir do momento que o aluno tem voz em sala de aula e que
ele demonstra suas ideias, defendendo-as, o aprendizado fica
muito mais global e ativo. E3

A ideia de dar voz ao aluno, na percepcdo de E3, permeia as contribuicdes
referentes as atividades desenvolvidas durante a participacdo do Pibid. Nesse sentido, é
possivel inferir que para E3, as atividades desenvolvidas durante sua participacdo

influenciaram de forma efetiva sua préatica docente.

O indicativo de que o Pibid foi um espaco essencial para o desenvolvimento das
praticas, saberes, foi um momento de identificacdo profissional. A possibilidade de
inser¢do dos licenciandos assim que iniciam o curso tem fortalecido a relacdo que se

estabelece entre teoria e prética.
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TABELA 13. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 4.
Sua percepcao sobre a pratica docente foi influenciada ao atuar como professor da educacéo basica? Como? Nr: Nao respondeu; RV: Respostas Vagas

Sim. Apesar de ter pouca

Sim, a profissao docente experiéncia, ao vivenciar um

Sim, pois o tempo de aula é

Sim, porque na pratica é supera o0s simples aspectos . Lo contexto real de sala de aula,
: o ] . limitado e dificulta com que L o
possivel ressignificar o além de ensinar aspectos . adquiri maior consciéncia sobre
. e o . aborde todo o conteddo de um ~ NR RV
processo de ensino- conceituais das disciplinas, e, é problemas e questdes que
. , o dado tema e desenvolva . o
aprendizado. marcada também pelo objetivo trabalhos interessantes permeiam a profissdo docente,
de formar o cidadao. ' especialmente em relacéo ao
ensino basico.
25,0% 12,5% 12,5% 12,5% 12,5% 25,0%
TABELA 14. CATEGORIAS DAS RESPOSTAS PARA A QUESTAO 5.
Como o programa contribuiu em sua formagcéo e qual a relacdo que ele tem com sua pratica-pedagdgica em sala de aula?
. No PIBID, desenvolvi
x E importante S . o
Que a construcdo do dar voz a0 Que o processo de ensino € mutuo atividades pedagogicas
conhecimento seja aluno para Fazer um ensino entre o professor e aluno e é Lidar comas interessantes levando-se
feita mutuamente e P diferenciado, necessario que o professor esteja questdes em consideragéo o
. expressar . : . R

que o professor seja suas ideias contextualizado e atento as formas de aprendizado inerentes a contexto escolar e a NR VAGA

norteador desse 550 torna c; significativo para transmitidas aos alunos de forma que profissdo realidade dos alunos,
processo de ensino- aorendizado os alunos. eles aprendam de uma maneira mais docente propondo atividades

aprendizagem. P significativa coerentes para o

mais ativo .
aprendizado deles.

12,5% 12,5% 12,5% 12,5% 12,5% 12,5% 125% 12,5%




7. CONSIDERACOES FINAIS

Retomando os objetivos propostos para avaliar as contribuicGes e as concepgoes
sobre o PIBID do subprojeto de Quimica da UFOP, os resultados mostram que o PIBID
tem contribuido de diversas formas para a formacao inicial de professores do curso de
quimica licenciatura. Entretanto, a amostra que compde o cerne da pesquisa ndo permite
generalizar as concepcOes expressas no trabalho, mas permite inferir que para essa
pequena amostra, o PIBID tem contribuido significativamente e cumprido com 0s
objetivos propostos no que se referem para a valorizacdo do magistério; elevar a
qualidade da formacdo inicial de professores; promover a integracdo entre a educacéo
basica e a universidade; contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formagdo docente. Por reconhecerem a escola e a sala de aula como lécus da
identificacdo profissional e da aquisicdo de um conhecimento que ndo advém da
universidade, tem sido o diferencial para suas formagfes. Outro aspecto importante
inferido por eles é a possibilidade de desenvolver e aprender os conteudos, além de
proporem atividades diversificadas. O rompimento do senso comum sobre a profissdo
docente foi ressignificada em virtude da compreensdo e da complexidade que €
desenvolver as atividades levando-se em consideracdo todos os aspectos pedagdgicos

inerentes ao processo de ensino e aprendizado dos alunos.

Essa relacdo a aproximagdo tem fomentado um desenvolvimento critico sobre a
concepcao docente, possibilitando aos alunos uma reflexdo sobre os aspectos

pedagdgicos através da construcdo e reelaboracdo dos saberes docente.

Para os ex-bolsistas, o PIBID teve contribuicdes significativas no que tange ao
desenvolvimento das praticas pedagdgicas e na proposicdo de atividades diversificadas.
As atividades desenvolvidas durante a participacdo do PIBID influenciam suas praticas
hoje. Uma pequena parcela dos ex-bolsistas ndo indicaram que o PIBID tenha
contribuido para o0 desenvolvimento pedagdgico na sua pratica docente.

Num sentindo mais amplo, a literatura traz diversos documentos sobre as
influéncias do PIBID sobre a formacdo inicial de professores. Diante dessa gama de
estudos e indicativos, estuda-se a possibilidade de torna-lo uma politica publica como

programa de formacdo de professores (Projeto de Lei n.° 5.180/2016: PIBID em
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Debate). O debate sobre essas influéncias reforcam o caminho para que o Programa se
consolide como politica de Estado.

Como implicacdo deste estudo pode apontar a necessidade de investigar o
impacto das acGes do PIBID sob a perspectiva dos professores supervisores com o
intuito de melhor qualificar sua prética e as suas percepc¢des sobre o PIBID como além
de um programa de formacéo iniciada para o licenciando e de formacgdo continuada
(MARLLI, 111; 2014).
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8. ANEXOS

FORMULARIO DE PESQUISA
PIBID-UFOP

Proposta de Questionario para os alunos e ex-alunos participantes do PIBID.

QUESTIONARIO PARA OS BOLSISTAS

1. Nome:

2. Periodo:

3. Em qual(is) ano(s) vocé participou como bolsista do PIBID?

A. QUESTOES SOBRE O PROGRAMA E AS PERCEPCOES DOS
LICENCIANDOS SOBRE O PIBID

Por que voceé se inscreveu no PIBID?
Para vocé qual o papel do PIBID na formacdo do licenciando?

O que vocé considera importante para a formacao inicial do professor?

A wp e

O PIBID contribui de alguma forma para valorizar os aspectos que vocé julgou

importante? Como?

5. Quais relacdes vocé estabelece entre os conhecimentos adquiridos no curso de
quimica licenciatura com o planejamento e desenvolvimento de atividades do
PIBID?

6. Quais as contribuicbes das experiéncias na vivenciadas na escola para a o
desenvolvimento dos saberes docente?

7. Quais suas percepcbes sobre a profissdo docente antes da experiéncia de
participar do PIBID?

8. Sua compreensdo sobre a pratica docente a partir das suas experiéncias no

PIBID foi modificada? Se sim, como? Se ndo, por qué?
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QUESTIONARIO PARA OS EX-BOLSISTAS

1. Nome:

2. Ano de formacao:

3. Tempo de experiéncia no magistério na educagéo basica:

4. Leciona em escola publica () e/ou privada () ? Em qual cidade?

(caso n&o lecione, deixe em branco).

4. . Em que (quais) ano(s) vocé foi bolsista do PIBID:

1. Por que vocé se inscreveu no PIBID?

2. Quais suas percepgOes sobre a profissdo docente antes da experiéncia de
participar do PIBID?

3. Quais suas percepcdes sobre a profissdo docente apOs da experiéncia de

participar do PIBID?

Responda as questbes 4 e 5 caso atue como professor da educacdo béasica. Passe

para as questbes 6 e 7, caso ndo atue como professor da educacao basica.

4. Sua percepcdo sobre a pratica docente foi influenciada ao atuar como professor
da educacéo basica? Como?

5. Como o programa contribuiu em sua formacéao e qual a relacdo que ele tem com
sua pratica-pedagdgica em sala de aula?

6. Que tipo de atividade profissional vocé esta desenvolvendo desde sua conclusao
do curso de graduacéo?

7. Por que no momento vocé ndo esta atuando como professor da educacéo basica?
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